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Resumo

Bartholomeu, D. (2006). Teste Gestéltico Viso-materBender e Desenho da Figura
Humana: convergéncias de avaliacdo? Dissertacabledtrado, Programa de Pos-
Graduagao Stricto Sensu em Psicologia, Universi&ib Francisco, Itatiba, 100 p.

Este trabalho teve por objetivo investigar evidéscde validade entre o Teste
Gestaltico Visomotor de Bender avaliado pelo Sistete Pontuacdo Gradual e o
Desenho da Figura Humana segundo os critérios s®, Simbos os critérios de
correcdo desenvolvidos com base no modelo de Resehanalise dos itens. Partiu-se
da premissa de que os testes mencionados aprés®ngn comum certos aspectos
como o fato de ambos serem utilizados para se aoigémativas rapidas das
capacidades intelectuais de criancas e envolvergpectbs motores. Procurou-se,
assim, relagcdes entre a inteligéncia e a maturidedenotora de criancas (evidéncia de
validade concorrente). Os escores foram relaci®)abBparadamente por sexo e idade.
Além disso, os grupos extremos formados em razdanddida do DFH foram
analisados em relacéo a possiveis diferencas masgedes do Bender. Participaram da
pesquisa 244 alunos (50% meninos), com idadestdeasE) anos, média de oito anos
(DP=1,08) que cursavam de primeira a quarta séiersino fundamental de uma
escola publica do interior do estado de S&o Pausplicacdo dos instrumentos ocorreu
apos a aprovacao do projeto pelo comité de étara, dbmo a assinatura dos termos de
consentimento pelos pais. Aplicou-se os testedicateente, sendo que no caso do
Bender os slides das Figuras foram projetadosusalpara que pudessem ser copiadas
pelas criancas. Foram evidenciadas correlacOestiveegyee significativas entre os
escores dos testes em ambos 0s sexos e nas ibades;omo diferencas entre 0s
grupos extremos do DFH em relacdo ao escore dodedBender em todas as situacdes
estudadas. Concluiu-se que o0 Teste Gestaltico desse uma estimativa das
capacidades intelectuais de criancas e diferergugelas com um desenvolvimento
intelectual acima da média das que apresentam rirgetigéncia.

Palavras-chave: inteligéncia, maturidade visomotesenho da Figura Humana, Teste

de Bender, avaliacdo psicoldgica.
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Abstract

Bartholomeu, D. (2006). Bender Gestalt VisomotostTand Human Figure Drawing:
assessment convergences? Master Dissertation, aRragde POs-Graduacao Stricto
Sensu em Psicologia, Universidade Sao Francistdd, 100 p.

This work aimed to investigate validity evidencesoag the Bender Visual Motor
Gestalt Test evaluated by the Sistema de Pontuacadual (B-SPG) and the Human
Figure Drawing (DFH), according to the criteria 8fsto, both assessment system
developed based on the Rasch model. It was assiinaietthese tests would have certain
common aspects because they can be used to esthilabeen's intellectual abilities,
and involve motor aspects, therefore, concurreldityaevidence was posit. The scores
were separately related by age and sex. Besid#enexgroups formed by means of the
DFH measure were analyzed in relation to possiliiierdnces with the scores of
Bender. 244 students (50% boys) participated inekearch, all of them attending at an
elementary public school, from first to fourth gead aged 7-10 years (eight year-old
average, DP=1,08). The tests were collectively atbtared after the project was
approved by the ethical committee, as well as Hrermds signed the consentiment terms
document. In the case of Bender, the Figures wesggied in the blackboard to be
copied by the children. Negative and significantrelations among the scores of the
tests in both sexes and among the different ages @xadenced, as well as differences
among the extreme groups. It was concluded thatGhstaltic Test furnishes an
estimate of the children's intellectual abilitiesdadifferentiates those with an
intellectual development above the average froradhwith lower intelligence.

Key-words: intelligence, visomotor maturity, Humiaigure Drawing, Bender Test,

psychological assessment.
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APRESENTACAO

Todo teste psicolégico deve apresentar certasteaigtcas que lhe assegurem
avaliacbes mais adequadas das variaveis a seremasefbrnecendo resultados mais
confiaveis. Dentre essas condi¢cdes encontram-sedepizacdo, precisido e validade
dos testes (Bartholomeu, Rueda & Sisto, 2006).

Segundo Anastasi e Urbina (2000) a validade refera-se o teste mensura, de
fato, 0 que se propBe a medir. Indo além dessaid@di, ela nos informa sobre as
inimeras possibilidades de interpretacdo dos escmaim teste, e 0 quanto o suporte
tedrico esta representado no mesmo. Para issoeSsé@io o acumulo de evidéncias
gue se complementem no sentido de fornecer umareemgio mais ampla dos escores
dos instrumentos.

Nesse contexto, pode-se dizer que néo se validastsy mas uma interpretacao
de dados obtidos por ele, sendo que a validade skvestabelecida para cada uso
especifico de um dado instrumento. Para Cronb&@96{1a validacdo € um processo de
coleta de informacdes que déem suporte para ag€meias que serdo feitas com base
nas pontuacdes do teste. Vale ressaltar que ehasoot um tipo de estudo de validade
ou outro deve ser feita em razdo da finalidadeedtet Assim, a evidéncia pode ser
circunscrita somente a uma decisao ou situacao para outras.

Os padrbes de validade foram propostos, inicialeyepela APA American
Psychological Associatignem 1954 e diziam respeito a quatro tipos, a sater
conteudo, validade preditiva, validade concorrertede constructo. Todas elas

estabelecidas com base nos objetivos e procedime@aestagem. Mais tarde, em



1966, a validade preditiva e concorrente foram zieths a um tipo especifico, a
validade de critério. Atualmente, a APA considena tpdos esses tipos sdo referentes
ao constructo. Esse trabalho busca evidéncias|diade relacionadas ao critério, mais
especificamente, de validade concorrente, de fogqoue, valem ser feitas algumas
consideracdes a esse respeithmérican Psychological Association, American
Educational Research Association & National Coumcil Measurement in Education
1999).

Segundo Anastasi e Urbina (2000) (pespectiva adotagste estudo), na
validade concorrente, as medidas do instrumento eritério sdo tomadas de forma
simultanea (justificando o uso do termo). Assimg sétiradas duas medidas dos
mesmos sujeitos por meios diferentes. Uma delastégste que se pretende validar e a
outra pode ser uma medida direta do critério, ourdeutro instrumento. Tais medidas
séo, de forma geral, correlacionadas, observanditedato, os instrumentos convergem
em suas avaliacfes. Outra forma de se obter edisladen seria separando grupos
extremos na medida do critério e verificando se d#éierenciados em razdo das
pontuacdes do instrumento que se quer validarl{Blarmeu, Rueda & Sisto, 2006).

Dentro desse contexto, considerando a necessidadpuel todo instrumento
apresente evidéncias de sua validade, este estudsese, em busca do aprimoramento
dessa qualidade, procurando fornecer mais evide€ragavalidade que ampliem as
possibilidades de interpretacfes dos escores dtessteno caso especifico, do Teste
Gestaltico Visomotor de Bender.

No primeiro Capitulo, sdo feitas algumas considisxa@ respeito da questdo da
avaliacdo psicolégica no Brasil, incluindo uma dssfio sobre a qualidade dos

instrumentos psicolégicos no pais e as medidas vgne sendo tomadas para se



melhorar esse aspecto, ressaltando a necessidaglee deovas pesquisas investiguem
mais as caracteristicas psicométricas dos instiamefim seguida é apresentado o
Teste de Bender, desde uma perspectiva histbasaapdo pelos sistemas de avaliacao
propostos para a avaliacdo da maturacdo visomataoa, estudos de validade para os
diversos sistemas no exterior e no Brasil. Sdosaptadas nesse topico, propostas de
avaliacdo atuais feitas com métodos estatisticds mancados como o modelo de
Rasch que possibilitam uma melhor determinacdouds gualidades psicométricas.
Logo apos, sdo feitas consideragdes sobre o testbedenho da Figura Humana,
novamente perpassando por um breve historico dessemento e seus sistemas de
avaliacdo tanto relacionados a inteligéncia, conso emnocionais. Também s&o
apresentados estudos de validade no Brasil e moi@xtcom o intuito de fornecer ao
leitor uma maior compreensao sobre os construdtfato, mensurados por esse teste,
bem como apresentar as controvérsias da literdfumalmente, serdo apresentados os
estudos que relacionem ambos os testes, procupaoder ao leitor uma perspectiva do
gue ja se possui em termos de estudos de validexi@sses dois testes.

No Capitulo 2, é apresentado o Método de trabalbotyindo os participantes da
pesquisa, alguns detalhamentos sobre os instrumerdgobre os sistemas de corre¢cao e
avaliacao utilizados, bem como o procedimento detzae dados, procurando deixar
claro os aspectos que foram controlados. No topisdo apresentados os resultados
encontrados a partir dos dados coletados que fetdrdivididos em quatro partes, a
saber, descricdo das variaveis estudadas, buscamal@aracterizacdo das mesmas na
amostra; diferenciacdo das medidas dos testesdpde ie sexo; correlacdes entre os
escores; e andlise de diferenciacdo da medida ddeBéB-SPG) nos grupos extremos

formados em razdo da medida do DFH-Escala Sistaaddulo 4 esta a discussao dos



dados, relacionado os achados desse estudo coetémsido investigado na literatura
pertinente ao assunto tratado. Por fim, sdo dascdt referéncias utilizadas para a

confeccao do trabalho e apresentado o termo dectmento em anexo.



1. INTRODUCAO

1.1. A questdo da Avaliacado Psicoldgica no Brasil

Para que um determinado conhecimento obtenhstatus de cientifico deve
contemplar certas condicGes basicas para naotsaegesapenas a simples descricao de
fatos isolados, mas procurar predizer e explicadrfieenos, estabelecendo leis gerais. A
discussdo da cientificidade da Psicologia ndo énte¢ remetendo a questdes
pertinentes ao surgimento de um novo campo de sabmrtifico. Com o
desenvolvimento das demais ciéncias, a Psicologiaspecifico defrontou-se com uma
nova realidade, e certos postulados tedricos tivegaie ser revistos pelos novos
padrdes do conceito de ciéncia (Alchieri & Cruz2)20

A Avaliacao Psicolégica e todo seu corpo de comhentos organizados inseriram-
se como tentativa de resposta a essa demanda mgioptio conhecimento sobre o
desempenho de funcdes psicoldgicas e suas consagiénbre o perfil das condutas
humanas. Nesse contexto, a compreensdo mais aropladesafios e problemas
enfrentados pela Avaliacdo Psicoldgica, em espewtaBrasil na atualidade perpassa
por uma analise dos determinantes histéricos &tearetodoldégicos que ampararam o
conhecimento técnico das medidas de processoslgqgmms ao longo do tempo
(Alchieri & Cruz, 2003).

A Psicologia no Brasil deu um grande passo entdssanvolvimento nas décadas
de 20 e 30, quando se criaram condi¢cdes para sanwg®Evimento como ciéncia e
profissdo. Esse fato foi influenciado por trés emtes, a saber: o uso de conceitos e

instrumentos de exame das capacidades cognitivagltduos no meio pedagdgico,



direcionado a aprendizagem; a producao cientificAmbito académico e producgéo de
procedimentos de intervencdo em psicologia clineca insercdo do conhecimento
psicolégico nas industrias e no trabalho. Desdé@ognnuitos instrumentos surgiram,
todavia, houve um engessamento na pesquisa e wgAtstde instrumentos, além da
falta de atualizacdo dos testes disponiveis ad fiaadécada de 60. A retomada de
desenvolvimento da area s6 se deu mais tarde @viacdo de cursos de pds-graduacao
em Psicologia no pais, além da criagcdo de labavatée realizacdo de eventos
cientificos. De forma geral, o desenvolvimento daliacdo psicolégica no Brasil
esteve sempre vinculado a producédo de pesquisasi€A| Noronha & Primi, 2003).

Essa discussdo a respeito da Avaliacdo Psicoldgimaganhado notoriedade no
pais nos ultimos anos. A esse respeito, AlchieScheffel (2000) levantaram as
publicacdes cientificas nacionais em Avaliacdo dd8gica de 1930 a 1990. Dos 137
periodicos consultados, 1294 artigos sobre o tewanT constatados, além de resenhas
e outros trabalhos sobre construcédo de instrumeAtém disso, a queda de trabalhos
na década de 60, jA mencionada, foi também obserad sua vez, Sisto, Sbardelini e
Primi (2001) relataram que na ultima década houwve aumento consideravel nas
publicacbes dessa area. Em meio a essas novasqudiels, ressalta-se que muitos
estudos tém se detido ndo somente na construcamwEs instrumentos, mas na
investigacdo de evidéncias de validade e precisffa ps testes psicoldgicos ja
existentes, com vistas a fornecer um maior supoeatanterpretacdo dos resultados
fornecidos por estes testes.

Embora na atualidade muito se ressalte a impoeéheise assegurar parametros
psicométricos adequados aos testes psicologices pesocupacdo nao € recente, tendo

pesquisadores que ja atentavam para esse fatois@en20 anos, conforme indicam as



pesquisas relatadas na sequéncia. Interessadasatificgcdo do material disponivel
para a Avaliacdo Psicologica Sisto, Codenotti, £€esiNascimento (1979) avaliaram a
presenca de estudos de validade e precisao al@tageacdo a realidade brasileira de
nove instrumentos estrangeiros de uso bastantigeingg| no Brasil.

Dentre os resultados, encontrou-se que 0s manwessesl instrumentos nao
forneciam dados empiricos comprobatérios de suagpripdades psicométricas,
atentando para a urgente necessidade de estudasnddsreza bem como de adaptagao
dos testes estrangeiros para 0 uso adequado ndag@pubrasileira, além da
necessidade do desenvolvimento de novos instrusi@®@omedida, uma vez que foi
constatada uma caréncia de producdo desse materighis. Também Pasquali e
Alchieri (2001) destacaram que os trabalhos deysesdores em desenvolver, elaborar
e aperfeicoar os instrumentos psicolégicos parauseleficaz foi registrado na histéria
brasileira desde a década de 1920.

Internacionalmente, a preocupacdo com a qualidaséndtrumentos de Avaliacéo
Psicoldgica é grande. Tanto que foi elaborado ura para o uso e revisdo dos testes
pelo Comité Internacional de Testes com questdes aparcam tanto a aplicacéo
avaliacdo e interpretacdo dos resultados quantoprogipios éticos implicados
(International Test Commissipn2001). Ao lado disso, Prieto e Muiiz (2000)
estabeleceram critérios com vistas a avaliar aidpade dos testes psicoldgicos na
Espanha.

No Brasil, o Cddigo de Etica Profissional da Psiga fornece informacdes
importantes ao psicélogo a respeito da amplitude st@s possibilidades e
responsabilidades na atuacado profissional, in@ugivanto a pratica da avaliacdo. As

diretrizes deontoldgicas definidas nesse cédigomendam que as decisfes tomadas



com base em procedimentos e instrumentos de a&aliggsicolégica sejam
fundamentadas em estudos cientificos que atestanvadidade. No entanto, ha certo
descuido nesse sentido, jA& que muitos dos testes@@ercializados mesmo nao
apresentando a qualidade técnica necessaria (Gonkelderal de Psicologia, 2001;
Sisto, Sbardelini & Primi, 2001).

Desse modo, o Conselho Federal de Psicologia (@6®%,) publicou a resolucao
n°25/2001 visando regulamentar a elaboracao, coahieecdo e uso dos instrumentos
psicoldgicos. Destaca que os testes devem posstigscrequisitos minimos para que
sejam reconhecidos, tais como a apresentacao danmiemtacdo tedrica do instrumento,
apresentacdo da validade e da preciséo, justificavsd procedimentos especificos
adotados na investigacdo, apresentacdo de dadms a®ipropriedades psicométricas
dos itens do instrumento, e do sistema de corregaterpretacdo dos resultados, sendo
considerada falta de ética a utilizacdo de instnio®e fora desses padrdes de
exceléncia. Aléem disso, aponta que os manuais ekisst devem conter informacdes
gue orientem o profissional na confeccédo de doctwses devem ser revisados a cada
10 anos.

Nesse sentido, as pesquisas na area da Avaliag@dogea tém se voltado, dentre
outros aspectos, para a qualificacdo do materigpodivel. Assim, Noronha e
Vendramini (2003) investigaram a existéncia de @wiias de validade, preciséo e de
padronizacédo brasileira, em 43 instrumentos psjodd, sendo 22 de inteligéncia e 21
de personalidade. Os resultados revelaram questestde inteligéncia apresentaram
mais estudos de padronizacao, validade e pre@sddetrimento dos de personalidade,

embora as diferencas ndo tenham sido significativas



Também, Noronha (2001) avaliou 21 testes de itz publicados no Brasil
gquanto a coeficientes de validade e precisdo. Ermese que o coeficiente mais
presente de validade nos testes foi a correlacéo aatros testes, enquanto que a
consisténcia interna foi o mais utilizado na estivaada precisdo. Concluiu-se que a
presenca de caracteristicas psicomeétricas dosinmsirtos nos manuais € precaria, ja
gue muitos desses ndo apresentavam sequer esapecsao e validade.

Interessadas em avaliar a qualidade dos testestelgéncia no Brasil no que se
refere & documentacéo, as instru¢des e aos itemenhh, Sbardelini e Sartori (2001)
analisaram 21 instrumentos por meio de um questmd&ecionado a avaliar aspectos
especificos nos manuais dos testes. Observou-sgeegbem dos instrumentos alcangou
a pontuacdo maxima quanto a qualificacdo do matepeesentado. Os mais bem
classificados foram o D-70, o INV, os Cubos de Kels Desenho da Figura Humana.
Ja no que compreende a documentacéo, foi possivehear testes que alcancaram o
maior escore tais como o INV e o Desenho da Figlumana, também. Outro fato
constatado concernente a qualidade das instrugdesque apenas 61,9% dos
instrumentos receberam a melhor pontuacao neséaariConcluiu-se que esses dados
seriam indicativos da ma qualidade de muitos mandaiinstrumentos padronizados
em voga no Brasil.

Também, Noronha, e colaboradores (2002) investigargresenca de evidéncias
de validade e precisdo em 26 testes de inteligérmmaercializados no Brasil. Os
resultados demonstraram que muitos dos instrumer@osapresentaram informacdes
dessa natureza, concluindo-se que existem matetiiidos na pratica do psicélogo
gue nado apresentam condi¢cdes psicométricas quetgaraa confiabilidade de seus

resultados. Outro fato, que ndo deixa de ser ammadveio de uma observacao mais
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detalhada da data de construcdo desses instrumemntizando que houve um timido,

mas crescente aumento no numero de testes entlécadas de 1970 e 1980. Além
disso, a quantidade dos materiais brasileiros giad nesse estudo foi superior aos
estrangeiros, sugerindo que a producao nacionaeermando espaco.

Tendo em consideragcao a importancia de uma argdigens cuidadosa por meio
de técnicas estatisticas mais avancadas, como réa Ta® Resposta ao Item (TRI),
Vendramini e Noronha (2003) analisaram 19 testesntldigéncia, em busca de
informagdes sobre os parametros dos instrumentgspeocedimentos utilizados. Entre
os resultados denotou-se que a maioria dos autdmesna de maneira incompleta as
caracteristicas dos itens. A minoria deles aprasdntlices de dificuldade e
discriminacdo e somente dois fizeram uso da cuaracteristica do item em suas
analises. No que concerne a validade, verificoa-fdta de evidéncias na maioria dos
manuais. Em contrapartida, todos os testes evialemidados de precisao, sendo que o
método mais aplicado foi 0 de consisténcia inte€G@cluiu-se que na construcdo de
instrumentos, pouco se tem utilizado técnicas aadas; de analise de itens, embora a
TRI ja exista ha mais de 50 anos.

Fica evidente, dessa forma, que a qualidade diEstpsicolégicos encontrados no
Brasil vém sendo um problema em discussdo no anuat@valiagdo psicoldgica.
Noronha (2002) investigou 214 psicllogos, numaatéerst de conhecer os problemas
mais frequentes e graves no que tange ao uso dtes tpsicolégicos. Dentre os
problemas mais graves relatados por esses prof@siovale mencionar o material
antiquado, desatualizacdo das normas, falta dezelaem relacdo ao que o teste
mensura, desconhecimento da base tedrica e paaéoizstrangeira. Além disso, 0s

problemas mais freqiientes consistiram no alto cdstmaterial, erros de aplicacdo e
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avaliagcdo, falta de amostras brasileiras nos maneatre outros. Por esses dados,
concluiu-se que os problemas evidenciados refeeemagoritariamente a formagéo do
profissional, deficiéncias nos préprios testes I fde pesquisas que desenvolvam a
area.

Ao lado disso Oliveira, Noronha, Beraldo e Santar@003) destacaram a
necessidade de uma formacdo mais adequada no ocerme a avaliagdo psicoldgica
pelos cursos de Psicologia no Brasil. Para NordtB89), a pouca énfase no ensino
dessa &rea € uma das causas para 0 mau uso s disgtoniveis no mercado
brasileiro. Nesses termos, Vendramini e Noronh@Zp@ambém atentam para a falta de
professores qualificados na area e carga hor&aisfatoria, tendo em vistas a grande
guantidade de conteudos relevantes, além do peqquienero de profissionais atuantes.

No Brasil, muitos tém sido os esforcos no sentielea@ estabelecer diretrizes gerais
para 0 uso e construcao de testes, visando cantpra a sistematizacdo e ampliacédo
dos conhecimentos na area. Assim, inimeros auténeslesenvolvido trabalhos com
orientacdes diversas a profissionais da area pasabwa aplicacéo, avaliacao e escolha
do instrumento mais pertinente a situacdo encomtradém disso, discutem-se
principios gerais de construcdo de testes, parésmpsicométricos e implicacdes éticas.
Entre esses estudos, vale mencionar Pasquali (M@6hsler (1999, 2003), Cunha
(1990), Alchieri e Cruz (2003) e Alchieri, NoronbaPrimi (2003). Espera-se que estas
iniciativas favorecam o desenvolvimento de novcdrumentos e incite a pesquisa,
desestimulando o uso de materiais precarios e didgde duvidosa que possam nao
assegurar servicos de qualidade para a sociedegle ge

Na opinido de Noronha e Vendramini (2003) a agéabapsicolégica vem se

reestruturando nas Ultimas décadas. Isso podebservado na criacdo de laboratorios
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de testes em inumeras universidades brasileirasento do niumero de instrumentos
psicoldgicos, a maior demanda de trabalhos em everdcionais e ainda a realizacdo
de eventos especificos da area, como € 0 caso dgré3so Nacional de Avaliacao

Psicologica realizado pelo Instituto Brasileiro Aaliacdo Psicoldgica (IBAP) que ja

esta em sua terceira edigéo a ser realizada nonp@no.

Embora no Brasil ainda ndo seja possivel encoptralicacdes de referéncia que
estabelecam padrdes nacionais de construgcéo és,testmo dMental Measurements
Yearbook produzido pela Universidade de Nebraska, podpeseeber que muitos
esforcos ja tém sido feitos. Todavia, vale ressgli@ muitos manuais de instrumentos
comercializados no pais ndo atendem as exigénciagmas necessarias para a
utilizacdo, restando muito ainda a ser pesquisaggntq aos testes psicolégicos,
principalmente no que concerne aqueles que estém@nmais utilizados no pais, uma
vez que, por possuirem esstatus a falta de estudos para esses instrumentos pode
provocar uma grande quantidade de diagndsticosassifitacdes equivocadas de
pessoas.

Alguns autores apontam que entre o0s testes massaregbs e utilizados na
avaliacdo psicolégica no Brasil encontram-se oel€&staltico Visomotor de Bender e
o Teste de Desenho da Figura Humana (Alves, 200&rita, 2001, 2002; Vendramini
& Noronha, 2002). Também Sundberg (1961) coloca gueste de Rorschach, o
Desenho da Figura Humana, o TAT, o Teste GestalNisomotor de Bender, o
Stanford-Binet, o WAIS e o MMPI, respectivament® ®s instrumentos de maior uso
nos EUA. Tendo em vista 0 exposto, 0 presente esadnsere como um dos esfor¢os

no sentido de auxiliar no aprimoramento do matedisponivel para a avaliacdo
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psicoldgica no Brasil, tendo como objeto de estaddeste de Desenho de Figura
Humana e o Teste Gestaltico Visomotor de Bender.

Vale ressaltar que a escolha desses testes ndeusend razdo somente de
constarem da lista dos mais utilizados no Brasiigs por outros trés motivos tedricos
principais. O primeiro compreende o fato de ambsstestes avaliarem aspectos
desenvolvimentais, uma vez que, conforme Gooden(l@®y7), o Desenho da Figura
Humana poderia ser utilizado para mensurar o deseamento das capacidades
intelectuais de criancas. Além disso, o teste Gestdle Bender se propde a mensurar
a maturidade visomotora. Sendo assim, ambos ostrgotos caracterizam-se por
apresentarem um curso de desenvolvimento defidieldprma que justifica um estudo
sobre a relacéo entre eles.

Um segundo aspecto, comum a ambos os instrumartogreende o fato de
ambos poderem ser utilizados para se obter estmsatiapidas da inteligéncia de
criancas. Finalmente, o terceiro aspecto comum &aoanos testes é o fato de
envolverem aspectos motores, considerando queatamtrde testes de execucao. Os
estudos que comprovam a utilidade destes testesnersuracdo da capacidade
intelectual em criancas serdao adequadamente mawcemos tdpicos referentes a cada
um dos instrumentos. Esses aspectos teodricos gquévem os dois testes em questao

estdo mais claramente apresentados nas partes|$ebiss.
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1.2. Teste Gestaltico Visomotor de Bender

A Psicologia da Gestalt, tal como foi desenvolvidaet Max Wertheimer, deu um
novo rumo a compreensdo da forma como percebemuasndo, demonstrando que a
percepcdo ndo pode ser interpretada como uma semsandacdes singulares. Desse
modo, essa escola propde que o campo sensoriaeapequalidades e propriedades
gue fogem ao nosso entendimento ao considerarnsaggies como unidades. Nessa
perspectiva, o organismo reagiria a estimulos $ocaim respostas também locais,
respondendo a uma constelacdo de estimulos compragesso total. Assim, sem a
determinacao total da situacéo, as pessoas naegronam organizar o campo visual
(Bender, 1938).

Bender (1938) definia a funcdo gestaltica como umacdo do organismo
integrado, pela qual responde a uma constelacaestiimulos dada como um todo,
sendo a propria resposta caracterizada como uné@aj@ que encerra uma gestalt.
Assim, sugeria que todos 0s processos integradiresstema nervoso atuam dessa
mesma maneira. As caracteristicas do estimulo stagl@ de integracdo do organismo
determinariam as variacdes dos padrdes de respuizstas. Partindo desse pressuposto,
tornou-se possivel estudar a fungéo gestélticaimassas condi¢des patoldgicas.

Com base nessas premissas, Bender (1938) proamoseu trabalho, relacionar o
campo da percepc¢do com os problemas de persorebkdselis padroes dinamicos. Nao
obstante, a autora também ressaltava que os poscesglamentais da percepcao e do
movimento sdo formas primitivas da experiénciaguem um curso de maturacdo de
continua interacdo entre os fatores motores e saissdsse desenvolvimento segue

paralelamente ao desenvolvimento mental das csanigaforma que sua compreensao
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favorece um melhor entendimento das diferentes derntde perturbacdo do
desenvolvimento, diferenciando as deficiéncias aient

Nessa perspectiva, o Teste Gestéltico VisomotoBeeder foi construido por
Lauretta Bender em 1938 tendo por base os apoei@scds da Gestalt, mais
especificamente os estudos de Max Wertheimer ssbleis de organizagéo perceptual.
Da série de 30 desenhos usados por Wertheimer)(IB@3der selecionou nove figuras
consideradas as mais representativas para exgidancdo pela qual o individuo
responde a uma série de estimulos. Segundo a agt@iguer padrdo poderia ser um
estimulo potencial para o estudo da funcdo gestaltEntretanto, os padrbes
visomotores seriam 0s mais satisfatorios, considierajue o campo visual se adapta
com maior facilidade ao estudo experimental e devidmaior cooperacao prestada
pelos individuos a uma tarefa de simples copisoteqs desenhos.

O teste clinico de Bender compreende simplesmantesdicitar ao sujeito que
copie as figuras em uma folha de papel e sua gé@alié obtida por meio da forma
como os estimulos perceptuais foram estruturad@ssé$é termos, o instrumento
desenvolvido parte da premissa de que a percepga@preducdo das figuras sao
determinadas por principios biol6gicos e de acawms@®-motriz, que variam em
funcdo do padréo desenvolvimental e nivel maturatido individuo, bem como de
seu estado patoldgico funcional (Bender, 1938;Hd¢éwmeu, Rueda & Sisto, 2006).

N&o obstante Bender tenha estudado as aplicatigesa€ desse instrumento,
nao forneceu um sistema objetivo de pontuacdo passte, enfocando somente 0s
aspectos evolutivos e sinais patologicos dos deseribesse modo, os estudos mais
aprofundados desse instrumento na mensuracao dadade visomotora e inteligéncia

por meio desse teste vieram somente mais tarde.f&ssincitou o desenvolvimento de
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pesquisas diversas com o objetivo de implementaosisistemas de avaliacdo. Nesse
contexto, Field, Bolton e Dana (1982) destacamspmente entre as décadas de 50 e
60, os oito sistemas de avaliacdo deste instrumfaméon desenvolvidos, a saber,
Billingslea, Hutt, Kitay, Koppitz, Pascal-Sutteladker, Hain e Peek-Quast. Conforme
Bender (1974, apud Koppitz, 1989), as criancasos§eguem desenhar as figuras sem
erros a partir dos 11 anos de idade. Dentre astiteat para se desenvolver um sistema
objetivo de andlise do Bender vale citar Billingslgl948), Gobetz (1953), Keller
(1955), e Peek e Quast (1951), todos eles dirigidpacientes psiquiatricos e criancas
deficientes.

Dentre os métodos mais utilizados encontra-se Blude (1950) que criou um
método projetivo de interpretacdo dos protocolosedte de Bender, o qual foi alvo de
muitas criticas, considerando que estava demaseadansujeito a subjetividade do
avaliador. Por sua vez, Pascal e Suttel (1951)garbin um sistema de avaliacdo para
adultos entre 15 e 50 anos de inteligéncia nororadiderando os aspectos negativos do
desenho, ou seja, o grau de distor¢do das comtes.eBcala é constituida de 105 itens
gue diferenciam bastante bem doentes mentais @osujgormais. Na avaliacdo, é
atribuido um alto valor de pontuacdes a distor¢chess incomuns. Os autores
interpretam o desempenho dos sujeitos no teste com@flexo de suas atitudes frente
a realidade. Em outros termos, mensuraridoecd do egd dos individuos. Sugerem
gue a magnitude do escore do Bender estaria maamada com a intensidade das
perturbagdes emocionais.

Em criancas, sabe-se que comumente, o uso do Bterdesido voltado para
captar a maturidade para a aprendizagem. Entres estedos estdo o de Baldwin

(1950), Harriman e Harriman, (1950), Koppitz, Mardi Stephens (1961), entre outros.
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Noutra perspectiva, alguns autores tentaram cramsistema que pudesse predizer o
desempenho escolar, tais como Koppitz, SullivarytiBe Shelton, (1959). Ainda,
Koppitz (1958, 1962) e Lachman (1962) procuraraaguidsticar problemas de leitura
por meio de do teste de Bender. O teste Gestéiticatilizado na avaliacdo de
dificuldades emocionais, entre os estudos nesspagmode-se citar Clawson, (1959,
1982), e Koppitz (1960a, 1960b). Num outro enfoqaeadalise, Armstrong e Hauck
(1960) utilizaram o teste de Bender para testamteligéncia de criancas em idade
escolar.

De acordo com Koppitz (1989), embora todos esdesces tenham sido feitos,
ndo havia, até entdo, um sistema de corre¢cédo gse,fde fato, baseado em pesquisas
feitas com criancas, ndo sendo, portanto, adequadsssas. Assim, 0s autores
mencionados empregavam adaptacdes do Teste GestitiBender para adultos na
avaliacdo e pontuacao dos protocolos de criancas.

Considerando esse fato e interessada na criacdomdenétodo de correcéo
especifico para criancas, levando-se em conta @tetarevolutivo atrelado a
aprendizagem das funcdes viso-motoras, Koppitz Q198riou duas escalas,
diferenciando as distor¢cbes dos desenhos reladiviasaturidade perceptiva daquelas
gue sao circunscritas a fatores emocionais. A aypostulava que a mensuragédo da
maturidade percepto-motora poderia ser aferidar@o da reproducao de padrdes que

possuem distintos niveis de complexidade e priosige organizacao.

A autora compilou uma lista de 19 desvios salenies protocolos de criancas
pequenas que foram usados como categorias inigipontuacdo dos registros do

Bender. As categorias eram distorcdo de formagcdiotarasuras, omissdes, ordem



18

confusa, superposicdo das figuras, compressao,ndagtentativa, perseveragao,
circulos ou tragos em vez de pontos, linha ondulddavio na inclinagéo, tragos ou
pontos em vez de circulos, achatamento, nimereretoade pontos, quadrado e curva
gue ndo se juntam, angulos na curva, omissdo @éadie angulos e moldura nas
figuras. Apos as analises iniciais, nas quais pmesge discriminar os alunos com alto
e baixo desempenho escolar, foram conservadas tagodas que demonstraram
diferencas significativas entre esses grupos (Knpp989).

A escala final ficou composta por 30 itens distiitos entre quatro categorias
quais sejam, distorcdo de forma, compreendida ca®srespeito aos aspectos
estruturais do desenho; rotagédo, que diz respeitnodificagbes na orientagdo do
desenho em 45° ou mais a partir do eixo da figyvarseveracdo, que esta presente
guando um aumento do nimero de elementos desendiadosmparacdo com a figura
original é evidenciado e finalmente integracao, spieefere a perda da configuracéo da
figura quer seja por fracasso na unido de suasartnisséo, acréscimo, substituicao
dos elementos ou por perda da sua posicao rel@wéens eram pontuados em razao
de sua auséncia nos desenhos, sendo que, altasagi®d indicam um pior
desempenho. No caso de duvida, a autora ressalia@ando se deveria atribuir
pontuacao (Koppitz, 1989; Sisto, Noronha e Sar2085).

As normas constituidas por Koppitz tomaram conferéacia a aplicacdo do
teste de Bender em 1104 criancas de 20 escolagcgsibDs sujeitos da amostra
possuiam entre cinco e 10 anos de idade e a a&@mida¢ individual. Verificando a
sensibilidade do instrumento, concluiu-se que edel@uado a criancas dos seis a 10
anos, sendo considerada uma evidéncia de valigadeopteste. Por meio do método de

teste-reteste foi averiguada a precisdo da esclaracional, e os resultados indicaram
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correlacdes entre 0,5 e 0,6, 0 que, segundo Rridlofiiz (2000), s6 pode ser aceita
com certas restricdes, uma vez que esta abaixionite tonsiderado apropriado (entre
0,75 e 0,80).

E interessante destacar que o teste de Bendeidernosisistentemente avaliado
como um dos métodos de avaliagdo psicologica nmsegados por clinicos, ndo so
na avaliagcdo de adultos, como também o sistemeodtugcdo desenvolvimental de
Koppitz, na atualidade, € o mais amplamente utiizeara a analise dos protocolos do
teste Gestaltico de Bender em criancas. Nesse pesile um problema, uma vez que,
apesar de sua popularidade, sabe-se que as pdasid de estudos sobre as
propriedades psicométricas béasicas desse sistemavalcdo ndo tem fornecido
resultados satisfatérios (Buckley, 1978; Mc Canml&nkett, 1984; Mclintosh, Belter,
Saylor & Finch, 1988; Wagner & Flamos, 1988; Swens& Hill, 1990). A esse
respeito, Field, Bolton e Dana (1982) explicitarqne a validade e precisdo da maioria
dos sistemas de pontuacdo foram insuficientemenesiigadas para propositos de
mensuracdes em situacdes especificas, demandasitn, am aprimoramento dessas

gualidades.

Foram encontrados na literatura alguns estudosatidade e precisdo para
sistemas de avaliacdo desenvolvidos a partir deagpkes clinicas do teste de Bender.
Dentre eles, merece destaque Wagner e Flamos (§j@83xaminaram a fidedignidade
do sistema de Pascal-Suttel em uma amostra deabénpes clinicos adultos. Por meio

do método de duas metades encontrou-se coeficiemtiesdo de 0,53 a 0,72.

Mc Cann e Plunkett (1984) administraram o testad®e (avaliado conforme

o sistema de Pascal e Sutell) em 30 individuosndstgcados como com psicose de
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Korsakoff, 30 como esquizofrénicos parandides es@j@itos controle normais, de
guatro formas distintas. Na primeira forma de &glio, os cartbes eram apresentados
por 10 segundos, removidos e imediatamente era&neguma reproducédo da figura. O
segundo método foi a forma padrédo de aplicacdoteXeeiro, foi solicitado que os
individuos desenhassem as figuras com a mao opodt preferéncia. Finalmente,
apresentou-se os cartdes e os desenhos feitosrma fmadrdo e questionou-se 0s

participantes quanto as diferengas entre eles.

Essas formas de apresentacdo nos individuos cenewliés diagndsticos foram
comparadas e evidenciou-se que os trés gruposddiigps diferiram em todos os
métodos de administragdo do Bender. Verificou-sdaaia probabilidade de um sujeito
ser diagnosticado corretamente para cada métodadmhnistracdo. Concluiu-se que
todos os quatro métodos de aplicacdo evidenciaraan Malidade concorrente em
relacdo as patologias estudadas. Entretanto, @ogueatodo demonstrou um potencial

preditivo do diagndstico maior que os demais (MarC& Plunkett, 1984).

Lownsdale, Rogers e McCall (1989) se interessaramatidacdo concorrente
do método de avaliacao do teste Gestéltico progmstalutt. Compuseram a amostra,
44 pacientes psiquiatricos com alta separados er@oralo quadro patolégico
apresentado em esquizofrénicos, depressivos en#lie cerebrais. Foi aplicado
também dVlinnesota Multiphasic Personality InventaiMiMPI) em todos os pacientes
para se obter um segundo julgamento de diagndsti@esquizofrenia e depressao. Foi
também usado para estabelecer uma segunda meddiagtdstico de dano cerebral o
critério de Lack para correcdo do Bender nessalao@o. Os protocolos de Bender

foram corrigidos pelo critério de Hutt e separadas trés categorias diagnosticas sem
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gue os avaliadores soubessem do diagnéstico reslesleclientes. Os resultados
indicaram que as avaliagOes dos verdadeiros posiéwnegativos para depresséo e dano
cerebral foram significativamente mais altas que cagras medidas de base
correspondentes, quais sejam, os diagndsticos degitais. Vale ressaltar que as
medidas de base usadas pareceram nao ser tdo @agguas houve alta concordancia
diagndéstica entre as medidas do MMPI e o Bendené@do de Lack para diagndstico
de dano cerebral ndo obteve maior sucesso do qétaro de Hutt para identificar os
verdadeiros positivos e negativos. Esses achaddisam evidéncia de validade
concorrente para o método de analise ConfiguracideaHutt no diagndstico de

esquizofrenia, depressao e dano cerebral.

Outros estudos procuraram evidéncias de validapee@séo para alguns dos
sistemas voltados para a mensuracdo dos aspectosacnais do Bender. Dentre
eles, pode-se mencionar Mazzeschi e Lis (1999), iquestigaram a adaptacao do
sistema de correcédo de Koppitz para amostrasngajsbem como a discriminacéo por
idade das pontuacdes em 527 meninas e 538 meronosdades entre 3 e 11 anos,
provenientes de diferentes regifes da Italia. Drnree que a média de erros diminui
entre os grupos de idade. Além disso, ndo foraectidas diferencas entre as criancas
das regifes norte e sul da Itdlia. Entretanto, {sedeonstatar, ao se analisar mais
detidamente os resultados desta pesquisa, cestagdes de carater metodologico. Em
outros termos, ndo se demonstrou as idades ddifatenciadas com provas estatisticas
mais adequadas como dBonferroni ou Tukey n&o se podendo assegurar a

discriminacao entre todas as idades.
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Por sua vez, Moose e Brannigan (1997) correlacesnans escores de uma
versdo modificada do teste Gestéltico de Bender pamaliacgdo da maturidade
visomotora e do teste Desenvolvimental de integragdo-motora. O coeficiente de
correlacdo déearsonentre as medidas efetuadas foi de 0,54, podendmaesiderada

como evidéncia de validade.

Procurando diferenciar criancas com problema deirégi Malatesha (1986)
dividiu 42 criancas em razéo dos problemas der&eique apresentavam por meio do
teste de Bender avaliado pelo sistema Koppitz. €slltados indicaram diferencas
significativas entre 0s grupos, sugerindo que tet&estaltico diferencia os tipos de
leitores, sendo eficaz na captacao dos tipos de &itos por criangas com dificuldades

de leitura.

Noutra pesquisa, o Teste de Bender (Sistema Koppitatilizado na predicao
de desempenho em leitura e matematica. Os sufeitasn 153 criancas com idades
entre seis e 12 anos. Os instrumentos utilizadeanfoo WRAT Wide Range
Achievement Tegpara avaliar a leitura e matematica, WISC-R e st &estaltico que
foram comparados entre dois grupos de criancagsaatas e normais em termos da
relacdo entre idade e série escolar. Criancas idweipo grupo concentraram piores
escores no Bender e na aquisicdo de leitura, aééabttrem Qls mais baixos. Ao lado
disso, o Bender pareceu ter mais utilidade na giiedde desempenho em leitura e
matematica de criancas atrasadas (Nielson & S&%d,)1

Silberberg e Feldt (1968) investigaram configuracpsicométricas no WISC e
Bender para criancas de primeiras séries com prasla&le leitura, procurando verificar

em que medida a inteligéncia e a maturacao visamotmntribuiriam na explicacéo
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dos problemas evidenciados nesse grupo de cridpels dados encontrados concluiu-
se que tanto o escore do WISC como o Teste Gestale Bender avaliado pelo
sistema de Koppitz obtiveram pouco éxito na anaeseerformance de criancas com

atrasos de leitura.

Exprimindo as limitacbes do Sistema de Koppitz daliacdo do Bender,
Taylor, Kauffman e Partenio (1984) administrararseeimstrumento a 652 criancas de
cinco a 11 anos, avaliando os protocolos pelomsetgugerido pela autora. A correlacao
entre a idade e a performance no teste fornecidagpélise de regressdo mdultipla foi
de 0,59, indicando que aproximadamente 35% dan@aiddo teste Gestaltico foi
atribuida a idade. Os dados indicaram que ndo ha queda consistente nos erros
conforme a idade das criangas, sendo que, a gagtinove anos o teste, aparentemente,

nao discrimina mais as idades.

Foram identificados na literatura, alguns estudoe grocuraram relacionar
variaveis de inteligéncia com o Teste GestalticoB#mder que serdo mais bem
detalhados em seguida. Dessa forma, pode-se amgqta a literatura tem mostrado
sistematicamente certa relagéo entre a inteligénaaeproducdo das figuras do Teste
Gestéltico. Preocupados com predizer a performaocadémica, bem como determinar
até que ponto as medidas tiradas do Bender, MPD(MRinesota Perceptual
Diagnostic Tegt WRAT e WISC-R provém uma Unica informacao sasdabilidades
cognitivas-perceptuais de 33 criangas, Vance, Felleester (1986), encontraram que 0
teste MPDT-R e o WRAT demonstraram superioridade relacdo ao Bender na

predicdo do QI conforme mensurado pelo WISC-R.
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Koppitz (1989) num estudo com o teste de BendewWISC e a Escala de
Inteligéncia de Stanford-Binet forma L, evidenciaorrelagbes significativas e
negativas entre o Bender e os mencionados testesetigéncia em todos os niveis de
idade. A autora relatou outro estudo com criangaseals a 11 anos, de primeira a
guartas séries, nas quais buscou-se relacdes®@i&SC e o Bender. Os resultados
sugeriram que o QI total do WISC estaria mais retexlo ao desempenho no Bender
nas terceiras e quartas séries. Desta forma, dorgie se pode utilizar o Bender com
consideravel confianga para se medir a inteligédeidorma rapida. Koppitz (1989),
entretanto, apontou que se deve ter cuidado ngiatacdo dos resultados do Bender,
jd que podem haver criangcas com alguma dificulda@ematuracdo da percepcédo
visomotora que desenvolvam-se, por exemplo, mai&eemverbal e mais lentamente na
area visomotora.

Por sua vez, Baer e Gale (1967) mensuraram dffasee associacfes da
proficiéncia visomotora e o nivel de inteligéncia eriancas institucionalizadas e nao
institucionalizadas, de primeira série, por meidekie de Bender avaliado pelo sistema
de Koppitz e o Teste de Maturidade Mental Califéridentre os resultados constatou-
se que criangas institucionalizadas apresentaramomm@aturidade visomotora em
comparacao com as demais.

Todavia, ao serem retiradas as variaveis relaéiviaseligéncia numa analise de
covariancia, a diferenca do Teste Gestaltico enBegrupos desapareceu. Foram
identificadas correlagcbes entre as medidas forasqgmelos instrumentos para o grupo
de criancas institucionalizadas e néo para asoUfisses dados suportaram a hipétese
inicialmente aventada de que o teste de Bendex sera medida valida de inteligéncia

para criancgas institucionalizadas.
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McNamara, Porterfield e Miller (1969) averiguarasrelacdes entre a escala de
inteligéncia primaria pré-escolar de Wechsler (WMP,RSteste de Matrizes Progressivas
Coloridas de Raven (CPM) e o Teste de Bender. Mal,ges resultados indicaram que
o teste Gestaltico esteve mais associado a arepsritemance do WPPSI e pode ser
mais apropriado para obter estimativas de QI degcélares do que o CPM.

Ao lado disso, Doubros e Mascarenhas (1969) estnddambém as relacbes
entre os escores da Escala Wechsler e os escofeestibGestaltico de Bender em 71
criancas de seis a 12 anos. As intercorrelagbesmgmram associagoes significativas
entre os dois testes com coeficientes entre -0,2248. N&o houve diferengcas quanto
ao sexo.

Dentre as pesquisas encontradas, nenhuma delaowtdh mensuracdo da
inteligéncia de criancas por meio do Desenho dar&kigHumana como critério
associado as medidas extraidas do Teste de Béigemas pesquisas feitas utilizando

ambos os instrumentos serdo mais bem detalhadas segéo posterior.
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1.2.1. O teste de Bender no Brasil

No que concerne aos estudos de validacdo do testBedder no Brasil,
constata-se uma caréncia de estudos. No cenaiimnalhanuitos sistemas de correcao
também sdo amplamente utilizados, entre eles taleos de Clawson (1982), Santucci
e Pécheux (1981), todos desenvolvidos para o diigndde criancas. Para esse uso,
tem-se ainda empregado freqientemente o sisterf@platz (1989) para a correcéo

dos protocolos de Bender.

Entretanto, estudos de validacédo deste sistemarasil BEm sido feitos e néo
tém fornecido resultados animadores. Nesse contextelli Jr (1990) buscou validar o
Teste do Desenvolvimento da Integracdo Viso-Mo(dffell), utilizando para tanto o
Teste Gestaltico pelo sistema de Koppitz. De fatjficou que a andlise fatorial
congregou os itens mensurados pelo Bender em diaatres. Esses dados revelaram
uma estrutura multifatorial em contraste a esteutunifatorial que o teste supostamente
avaliaria. O autor sugeriu que alguns itens neg®sn de uma reorganizacao,
essencialmente, em termos do aumento de seu n@meatguns fatores.

Também Kroeff (1988, 1992) estudou o método deecéon de Koppitz,
fornecendo normas especificas para escolas brasilpiiblicas e privadas. O autor
verificou diferencas nos resultados em razdo dessséscolares e das idades, néo
demonstrando, todavia, quais dessas sdo, de fatwindnadas, sendo essa uma

restricdo encontrada nesse trabalho.

Por sua vez, Bartholomeu, Rueda e Sisto (2006)umss@m evidéncias de
validade do Teste Gestaltico Viso-motor de Bendealiado pelo sistema de Koppitz,

guanto ao desempenho na escrita de criancas enal@48s de primeiras a quartas
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séries do ensino fundamental. O instrumento utibzpara se obter uma estimativa dos
problemas de aprendizagem da escrita das criaogasAivaliacdo das Dificuldades de
Aprendizagem na Escrita (ADAPE) que consiste deditado com 114 palavras no
gual pontuou-se os erros por palavras. Esse instmanapresenta dados de validade de
critério bem como indices de precisdo satisfatoriRera o Teste Gestaltico foram
avaliados dois dos quatro quesitos propostos pppin a saber, distor¢cdo de forma e
integracdo. Foram constatadas diferencas sigrivfasaentre as quatro séries de todas as
medidas tomadas. Ao lado disso, ndo foram eviddasiaorrelacbes entre 0s escores
dos referidos instrumentos em quaisquer das s&stesladas, nem no geral. Procurou-
se aprofundar a analise verificando até que pahtoedidas do Bender discriminavam
as séries. Aguelas que nao o fizeram foram exdyidea se recompor o escore geral do
Bender e novamente correlacionar com o total desama escrita. Mesmo assim, 0s
resultados demonstraram que somente a pontuacéxedeacao geral associou-se ao
total de erros na escrita na terceira série. Ed&#8s sugerem que a distor¢cdo de forma
e integracado do teste de Bender ndo devem ser gaga® para se obter uma estimativa
das dificuldades de aprendizagem na escrita emgasa

Sisto, Noronha e Santos (2004) estudaram a ev@édei validade por
desenvolvimento para a medida de distor¢gdo de fonmasistema de Koppitz.
Evidenciou-se um coeficiente de correlagdo negatintbe a idade e a medida de
distor¢cdo de forma, entretanto, esperava-se que resslida fosse mais sensivel ao
carater maturacional que é proposto por Koppitz. |ddo disso, observou-se uma

consisténcia baixa dessa medida, conforme indipatiis valores alfa de Cronbach.
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Nessa mesma linha, Sisto, Santos e Noronha (2806%¥tigaram o critério de
integracéo de figuras do sistema de corre¢cao de tesBender proposto por Koppitz
guanto aos aspectos maturacionais. Os resultadosaapm para uma baixa correlacao
entre a idade e o nimero de erros. No entantoaapiras idades foram discriminadas
pela prova deTukey mesmo com valores dé da prova de analise de variancia
(ANOVA) significativos. Além disso, somente a meaalide integracao de duas figuras,
a saber, da figura 3 aos sete anos e da figura i@ anos, apresentaram correlacdes
significativas com a pontuacgéo total nessa medidae dado indicou problemas de

ajustamento nessa forma de mensuracao.

Fica evidente, desse modo, que, embora os estustoangeiros tenham
demonstrado associacbes com desempenho acadénmmteligéncia, os sistemas de
avaliacao disponiveis no Brasil possuem inUmerstsigées quanto a seu uso adequado.
Preocupados com esse fato, Sisto, Noronha e S&065) desenvolveram um novo
método de pontuacao para os desenhos do Bendatapas, denominaddistema de
Pontuacdo Gradual(B-SPG), no qual se avalia somente a distorcédo fidasas,
atribuindo pontuacdes que aumentam conforme 0% egcagudizam. Nesse sentido,
esse sistema difere do sistema Koppitz (1989) ndidaeque o ultimo atribui pontos
para as criancas em relacdo a rotacdo, perseveidistwcdo de forma e integracao,
perfazendo 31 pontos possiveis. O manual do B-$iP&senta estudos que comprovam
a unidimensionalidade da escala, sugerindo quedisaidores da maturacdo visomotora
mensuram, de fato, uma Unica dimensdo. Ao ladmdisgdas as medidas diferenciam
as idades de sete a 10 anos, conforme demonstetai@nova delukey Também, foi

averiguado o funcionamento diferencial desses pensexo, encontrando que somente
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duas medidas favoreciam um ou outro sexo. Finanénapresentado no manual uma
hierarquizacdo dos niveis de dificuldade dos itengue é uma ferramenta a mais na
interpretacdo dos dados.

Dentre os estudos de validade disponiveis para ssstama de avaliacdo do
Teste de Bender (B-SPG) o de Suehiro (2005) iryasta validade do B-SPG em
relacdo as dificuldades de aprendizagem na esnitd87 criancas de ambos 0s sexos
de sete a 10 anos de segunda e terceira sérieasittoB-undamental de escolas do
interior de S&o Paulo, publicas e particularesnpeio do teste de Bender e do ADAPE.
Foram constatadas evidéncias de validade de oripénia o B-SPG tanto por grupos
separados por intensidade de dificuldades de apegein, como por escolaridade. A
autora verificou diferencas significativas entrgpastuacoes total do ADAPE e B-SPG,
exceto para o género, nas variaveis idade, e ratdeeescola.

Apesar de ser aparentemente funcional e promisspraposta do B-SPG para
analise do teste de Bender, resta, como qualquey sigtema, ser mais bem estudado
guanto a suas caracteristicas psicométricas, castasvia suprir as limitacdes
encontradas nos demais sistemas existentes. Ne=pess, esse estudo se insere
procurando contribuir na implementacao dessas tegifsticas para esse sistema sendo
amparado, para tanto, pelo Teste de Desenho deaFigumana a respeito do qual seréo

feitas algumas consideragdes pertinentes na sdquénc

1.3Teste de Desenho da Figura Humana

Os desenhos sempre desempenharam um papel impartaevolucdo humana

bem como no desenvolvimento individual, uma vez @xpressa pensamentos,
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sentimentos e crencgas, além de ser um meio de d¢oegéo eficaz, j& que aparece
muito antes da leitura e escrita. Cooke (1985) pantava que as criancas tém
preferéncia pelo desenho da figura humana (DFH)detrimento dos demais temas
espontaneamente desenhados. O autor publicou ign sobre os desenhos infantis no
gual descreveu as etapas sucessivas do desenvuivimem base em observacdes
empiricas.

O interesse pelo estudo dos desenhos de criancasn@ntando ao longo dos
anos de forma que, na ultima década do séculogmssameros trabalhos enfatizaram
diversos aspectos psicoldgicos dos mesmos, cadaguaseus devidos principios de
investigacdo. Dentre os diversos pontos de vistangutearam a analise e interpretacdo
dos desenhos de figura humana, os estudos ma&maistados apareceram por volta de
1906 com Lamprecht que comparou os desenhos emcasiade diferentes paises
procurando tracos comuns. Desde entdo, inUmeraguipas tém se voltado a
estabelecer o carater evolutivo dos desenhos dacas, como se pode citar Burt
(1921), Wechsler (2003) e Harris (1963).

No entanto, nenhum dos pesquisadores obteve taittor@a demonstracdo da
existéncia de um componente intelectual no deseimehto dos desenhos infantis
como Florence Goodenough (1927), quem formulou tenaa de conduta, dando um
novo rumo ao estudo dessas manifestacbes das asjagstreitamente vinculado, do
ponto de vista tedrico, com o estudo psicométrecinteligéncia. Os critérios nos quais
a autora se fundamentou para a construcédo dofteata a familiaridade com a figura
humana de todas as criancas; a pouca variabilEladgeus aspectos essenciais; ser uma
tarefa simples para criancas pequenas e ao mesmo wmplexa suficientemente em

seus detalhes, e ser um tema motivador a crialigasdenough (1964) partia da
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premissa de que, ao desenhar, uma crianca exprg@esaquilo que vé, sendo o que
conhece sobre a pessoa humana.

O inicio dos trabalhos de Goodenough (1927) causish andlise da
uniformidade da vestimenta masculina nos desetsssm, empregou-se o desenho de
um homem em detrimento de um desenho de uma craangaulher. Nesse contexto, a
escala inicial caracterizada pela autora foi ctuisth, valendo-se de 100 desenhos
escolhidos aleatoriamente entre 4000 trabalhosidagas americanas de quatro a 10
anos de idade. Os desenhos foram classificadogz®o das mudangas que ocorriam
conforme o aumento da idade cronolégica, compaaaldinal, um total de 40 itens. Até
chegar a escala final em 1926, com 51 critérioa paanalise dos desenhos de figura
humana, este sistema passou por cinco revisdedp sggregados novos itens, bem
como levado a cabo outro estudo com 800 desentefficdu-se, desse modo, que a
medida que as criancas se desenvolviam, incluians wohetalhes realisticos nos
desenhos (Harris, 1963; Goodenough, 1964).

Segundo Harris (1963), o DFH vem sendo amplamempregado na clinica
psicoldgica, além de muito pesquisado em inUmeabsep nos quais as criangcas nao
sabem ler, nos quais € imprescindivel um instrumemdio verbal que forneca
estimativas das capacidades intelectivas dos @sje@ autor ainda critica 0 uso do
termo inteligéncia, ressaltando que, o termo maism@iado seria “aptidao”, definida
em razdo das operacdes mentais requeridas peldrardestrabalho que o individuo
tem pela frente (os itens de um teste por exem@o)n base nessa concepgao de
inteligéncia (ou aptiddo, como prefere o autorynb@mo no estudo das inumeras
operacfes cognoscitivas que concernem a este tmmeiutor fez uma revisao das

interpretacdes fornecidas aos desenhos infantist{gler, 1996; Harris, 1963).
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Harris (1963) indica que ao desenhar, a criancairagpo conceito que tem do
corpo humano. Desse modo, introduz o conceito deridade conceitual. Em outros
termos, o0 autor sugere que os desenhos refleteomareensdo das caracteristicas
essenciais do conceito de ser humano (Wechsle8)1Pfra Harris (1963), a atividade
mental implicita na constituicdo desse conceitoobmva capacidade de perceber e
discriminar semelhancas, abstrair e classificaetobj conforme suas semelhancas e
diferencas e capacidade de atribuir uma categastgedos a partir do conhecimento de
outras classes. Procurou ampliar o uso do DFHophed que sua escala abarcou até os
anos da adolescéncia, havendo a exploragdo de nibeos para aumentar a
confiabilidade e validade da escala. Desenvolvemds alternativas do teste, incluindo
uma base para o uso projetivo do mesmo. Assim/risugee fosse desenhado além do
homem, uma mulher e um desenho de si. Aléem diggou$o de uma amostra mais
representativa da populacdo norte americana, @odardefinir bases objetivas para o

uso dessa escala.

Contudo, Harris (1963) ndo conseguiu cumprir coabjetivo de ampliar o uso
para adolescentes, uma vez que o0 instrumento ndwostou um bom preditor de
desenvolvimento intelectual nesses sujeitos. A laséaal proposta pelo autor
congregou 73 itens na avaliacdo da figura mascelinatros 71 para a feminina. De
fato, Harris (1963) encontrou poucos erros no thebde Goodenough e concluiu que

foi muito bem executado.

Vale mencionar que o teste de Goodenough ja fovepes utilizado na avaliacao
dos transtornos de conduta. A esse respeito, HA9B3) assinalou que os desenhos,

por serem condutas espontaneas, revelam sentimemesejos das criancas, além de
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caracteristicas de personalidade. Em consonaneitydado (1979) destacou que 0s
desenhos estédo vinculados com a manifestacéo ¢adsims, ansiedades e conflitos da
personalidade, de forma que a figura € uma projegisa personalidade. Inimeros
outros autores, nesta vertente, utilizaram os desetomo técnica projetiva, dentre eles
vale mencionar Machover (1949), Levy (1958), Hamr(i£958), e Jolles (1952).
Apesar de se embasar em sua experiéncia clinigacigaimente com adultos e
adolescentes, Machover (1949) apresentou uma @xtelesseu trabalho para criancgas,
oferecendo andlise do ponto de vista psicanaliti@o, fornecendo nenhum sistema de
tabulacdo nem dados controlados por investigag8esngticas o que torna dificil a

avaliacdo dos itens, ao passo que um mesmo iteetpodignificados diversos.

Koppitz (1976) ressalta que dois tipos de analessiveis para os Desenhos de
Figura Humana vinham sendo enfocadas. Uma deld8ahiga projetiva, utilizada para
desvendar conflitos inconscientes e tracos de palisade. Outra forma de analisarem-
se os desenhos é ressaltando os aspectos da raatcogaitiva.

Por esse angulo, a autora propfe que um item pedeignificado tanto
projetivo como maturacional. Para ilustrar esse, fdbppitz (1976) cita que a omissao
de um item, por exemplo, pode ser comum para @sde certa idade do ponto de
vista desenvolvimental, enquanto a omissdao do mewmoem idade mais avancada
pode significar sérios problemas emocionais. Regsassim, que para se efetuar uma
avaliacdo adequada de uma crianca pelos DFH dewerdecer amplamente tanto os
aspectos cognitivos dos desenhos, como projetivos.

Baseada nesses pressupostos, a autora tambémateserduas escalas, uma

para avaliacdo dos processos maturacionais e daofgoroblemas emocionais para
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criangas. Na construgéo de sua escala desenvohainfmam selecionados 30 itens de
natureza evolutiva, a partir de sua experiéncia sistema de Goodenough-Harris. Em
seu estudo, foi aplicado o teste de DFH em 185toalde escolas primarias publicas de
ambos os sexos, com idades entre cinco e 12 aréms.sél incluiram criangas com
rebaixamento intelectual nem com defeitos fisidosadministracdo do teste foi feita
pelos professores a suas respectivas classesivaoiehte. Somente no jardim de
infancia a autora aplicou o teste individualmerResteriormente foi examinada a
presenca dos 30 itens nos protocolos, dividinde-ggorcentagem de criangcas que
apresentaram certos itens por niveis de idadetitondo-se quatro categorias: itens

esperados, itens comuns, itens bastante comuasseeixcepcionais (Koppitz, 1976).

A primeira categoria inclui itens que estavam @néss de 86% a 100% dos
desenhos em certo nivel de idade e se denominamatperados, sendo que criangas
normais tendem a apresentar estes itens em sum dtixia correspondente. Assim,
considera-se significativa a auséncia desses itetisando imaturidade excessiva, ou

regresséo por problemas emocionais (Koppitz, 1976).

A segunda categoria diz respeito a itens resposdmbr 51% a 85% das
criancas, estando presentes em mais da metadeedasas em certo nivel de idade,
porém ndo com tanta frequéncia para serem condimemssenciais. Esses sdo itens
comuns. Ja itens presentes de 16% a 50% sé&o oslaticategoria bastante comuns,
presentes em menos da metade dos protocolos, m@ETem com certa frequéncia para
nao serem considerados inusuais. Nem a presenca renissao dos itens comuns e
bastante comuns séo significativas para diagnodfioalmente, itens da categoria dos

excepcionais foram evidénciados em 15% ou menoguiscolos analisados, e sao
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considerados ndo usuais. Formulou-se a hipoteseesgpes itens sdo respondidos por

criangas com maturidade mental superior ou acinraétiia (Koppitz, 1976).

A partir da frequéncia de ocorréncia dos itens,ifigeu-se que os itens
esperados aumentam constantemente em razédo daleiigdde. A seu turno, os itens
excepcionais decrescem até os 10 anos. Apos emtie iddo foram identificadas
mudancas significativas na evolugdo dos DFH. Dé&sgaa, foi composta uma escala
com itens especificos a serem observados paranéaglade idade. Além disso, a autora
considerou o fato de que os meninos amadurecenempot diferente das meninas e
gue apresentam diferencas peculiares em seus Dptdndm por incluir os itens
esperados, comuns, bastante comuns e excepciangspondente de cada idade para
ambos os sexos (Koppitz, 1976).

No Brasil, Wechsler (1996) fez um estudo normapaoa o DFH no Brasil. A
exemplo de Koppitz, a autora optou por avaliar degs de figura feminina e
masculina, constituindo um escore total a partirsdena das duas figuras, sendo
solicitado que a criangca escrevesse uma histobiee stada um dos desenhos. A figura
masculina tem um total de 58 critérios a seremrghdes, enquanto a figura feminina
apresenta 53 itens para correcdo. Além disso, foohservados itens esperados,
comuns, incomuns e excepcionais para cada faix#& etéas oito aos 11 anos. Este
instrumento apresentou alguns indices de precid@guados por meio do teste-reteste
com correlagdes entre 0,2 e 0,8 e por meio deaieefe alfa que variou de 0,7 a 0,8.

Foram encontradas ainda boas correlacbes com o Tre®d Verbal de
Raciocinio Infantil de Pasquali (1996) e forneceferdnciacdes por idade para as

figuras masculina, feminina e o total. Entretanima limitacdo observada nessa
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pesquisa consiste no fato de que nao foram apestents idades que séo, de fato,
diferenciadas pelos itens avaliados nos desenhessaDforma, a interpretacdo dos
desenhos pelas normas estabelecidas pela autodempaonduzir a resultados

equivocados.

Nesse contexto, vale ressaltar o fato de que apesanuito utilizado no Brasil,
sdo poucos os estudos empregados na determineg@oalaades psicométricas deste
instrumento. Atualmente, Sisto (2005) desenvolvausistema de avaliagao do teste de
Desenho de Figura Humana por meio do modelo de hRgsara lhe assegurar
avaliacbes mais adequadas. Esse modelo parte daispae que uma pessoa, ao
responder a um item, expressa certo nivel de Hadl#i. Desse modo, a probabilidade
de acerto a um item com dificuldade constante, atemem raz&o desses niveis de

habilidade dos individuos (Rasch, 1960).

No caso da escala de DFH constituida por SistdS)2@ara que a pessoa inclua
um detalhe num desenho, interagem caracteristicageh (parametros do item, no
caso do modelo de Rasch, a dificuldade) e do iddovi(nivel de habilidade). Assim,
pessoas mais habilidosas desenhardo itens maisislifBaseado nesses pressupostos
avaliou-se quatro questdes principais, quais sefarajuste dos itens ao modelo de
Rasch, verificando a unidimensionalidade da esaalmncionamento diferencial dos
itens em func&o do sexo, procurando verificar atércia de itens que favorecessem o
sexo masculino ou feminino; procurou-se estabeleoest sequéncia hierarquica de
itens em razéo da dificuldade dos itens bem comesaptar os agrupamentos de itens

com niveis de dificuldade semelhantes.
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A partir das andlises, o numero de itens nessdaefmareduzido a 30 que
diferenciaram praticamente todas as idades estsddelasete a 10 anos conforme
demonstrado pela prova de Tukey. Esse sistemalédado neste estudo decorrente da
maior facilidade na avaliacdo, uma vez que aprasemt nimero abreviado de itens,
além do que a escala demonstrou ser unidimensiObakervou-se, por meio da analise
de DIF (funcionamento diferencial do item) a neiEste de se separar duas escalas em
razdo do sexo. Além disso foi feita uma analisatbifal com o intuito de diferenciar
um fator geral nos itens avaliados. Desse modoritgsios para a selecdo dos itens em
cada escala foram a saturacdo em g, a diferengmgadade e a unidimensionalidade,
sendo que os itens que atenderam a dois dessgfosrjjermaneceram na versao final
do sistema de avaliacdo. E fornecida uma clasg#fichierarquica dos itens por idade e

sexo da crianca (Sisto, 2005).

Assim, demonstrou-se ndo ser necessaria uma qadetigrande de itens na
analise dos desenhos da figura humana, retomanddéia inicial do teste de
Goodenough de facilidade e rapidez na aplicacé@mAdisso, verificou-se que nao é
necessario solicitar mais de um desenho, ja queerstenmo desenho de uma pessoa
humana foi suficiente para a avaliacdo da capaeid@dlectual das criancas e de seu

nivel de desenvolvimento cognitivo (Sisto, 2005).

O estudo de padronizacéo da Escala Sisto foi fata a populacdo paulista,
com 2750 criangas provenientes de oito cidadesedifes do interior de Sao Paulo. As
idades dos sujeitos variaram de 5 a 10 anos, codiand® idade de 8 anos (desvio

padrdo de 1,3) (Sisto, 2005).
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No que concerne a precisao do teste, foi estudeldaatfa de Cronbach, pelo
método das duas metades de Spearman-Brown e pelelonde Rasch. Este Ultimo,
forneceu um coeficiente de 0,87 para a escala fi@s@i0,82 para a escala feminina.
O alfa de Cronbach, por sua vez, no geral paraxo seasculino forneceu um
coeficiente de 0,89. Além disso, variou de 0,7782 (para as diferentes idades nesse
grupo. No sexo feminino, o coeficiente geral foi@87 e variou de 0,74 a 0,83 nas
idades estudadas. Pelo método das metades de &pearawn, no sexo masculino o
coeficiente geral foi de 0,84 e variaram de 0,@& entre as diferentes idades. Por
fim, no sexo feminino, o coeficiente geral foi d82e variaram de 0,71 a 0,80 nas

idades (Sisto, 2005).

Por meio dos coeficientes de correlacdo item-tot@fificou-se que todos os
itens estavam ajustados, ja que nenhum item déaemmeesentou valor abaixo de 0,30,
guer seja na escala masculina como na feminina.édiandessas correlacfes para

ambas as escalas foi também superior a 0,40 (3308).

O ultimo estudo de precisao feito foi o0 teste-tetegue forneceu coeficientes de
correlacao entre 0,80 e 0,92, independentemerittada, entre as duas aplicacdes. Para
a escala masculina os coeficientes entre as ideaigégram de 0,69 a 0,90. Ja na
feminina, os coeficientes oscilaram entre 0,64 90 @&ntre as idades. Desse modo,
evidenciou-se gque a precisao da escala foi satisfatom boa estabilidade temporal e

consisténcia entre os itens.

Com relacéo as evidéncias de validade da escalagios estudos foram feitos.
Foi verificado o funcionamento diferencial dos #em razdo do sexo, buscando captar

guais itens favorecem o sexo masculino e quaisnmfeo. Essa analise procura manter
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o nivel de habilidade na variavel constante e iearimudancas na probabilidade de
acertos em razao de caracteristicas especificagrams diferentes numa dada

populacao (Sisto, 2005).

Dos 30 itens da escala, 20 apresentaram favorems@m relacdo ao sexo,
sendo que nove deles para as meninas e 11 paranasosi Desse modo, optou-se por
executar as andlises de itens separadamente emdaz®&xo. Obteve-se o coeficiente
de correlacdo item-idade que resultou em corretagstperiores a 0,20 em todos os

itens para ambos os sexos (Sisto, 2005).

A dimensionalidade da escala foi estudada, primetrde pelo ajuste do DFH-
Escala Sisto ao modelo de Rasch, sendo averiguddtmiogeral e a saturacado das
escalas especificas. Além disso, foi feita uma ismafatorial por componentes
principais e rotacdo varimax para observar a extragos fatores. Finalmente, foi
realizada uma andlise bifatorial, procurando ossitgue apresentavam pouco em
comum com o fator geral extraido. Os resultadosedesnjunto de analises forneceram
evidéncias de validade satisfatorias, tanto pascala masculina como feminina (Sisto,

2005).

Foi estudada a validade de constructo do testengEmmeédio da diferenciacao
por idade cronoldgica. Essa evidéncia foi tomadaudes formas, com coeficientes de
correlacdo e por diferencas de média. Foram udgizdanto as medidas fornecidas pelo
modelo de Rasch como as pontuacgdes totais no®i3® do DFH-Escala Sisto (Sisto,

2005).

Para o sexo masculino, o coeficiente de correldéémduto-Momento de

Pearsonfoi de 0,64 para a medida de Rasch e para a pgtuatal com a idade. No
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sexo feminino, os coeficientes foram 0,61 para didaeRasch e 0,62 para a pontuacao
total. Esse resultado indica uma tendéncia a haweraumento dessas medidas
conforme a idade, embora numa boa parte dos casosnéo tenha sido observado,
tanto no caso dos meninos como das meninas. Asesale variancia (ANOVA)

evidenciarant=234,90 para a medida de Rasch=259,77 para a pontuacao total do
DFH-Escala Sisto, em ambos os casos significa{po8,000). Esses resultados podem
ser considerados como evidéncias de validade aatisfs para a Escala Sisto de DFH.
Vale destacar, todavia, que € pertinente ser iipagks mais evidéncias de validade

para esse sistema (Sisto, 2005).

Até agora, procurou-se apresentar alguns dos sistelm avaliacdo dos DFH,
bem como as teorias que embasaram a construc@tdstsdesde o inicio dos estudos
com o DFH. Foram fornecidas algumas informacfesresois caracteristicas
psicométricas que constam dos manuais desses a&ssteNm seqUéncia, serdo
apresentados alguns estudos de validade feitososotiferentes sistemas de correcao
do DFH no Brasil e no exterior para se obter unéaidias tendéncias dos trabalhos

com esse instrumento.
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1.3.1.Estudos de validade para os sistemas de correcdo BFH no exterior e no

Brasil.

No que concerne ao uso dos Desenhos de Figura Huommo instrumento de
medida, sdo muitas as pesquisas que podem sadedatiesde as ultimas décadas,
conforme indica Swensen (1968). A esse respeitatyGl985) e Kahill (1984)
ressaltam que o DFH é uma das técnicas mais dglizgpor psicélogos. Em
consonancia, Nguyen (1992) também aponta que &ssacd tém sido a mais

constantemente utilizada na mensuragao da intel@éas criancas.

Varios autores se detiveram na validacdo desteumsnto para usos diversos.
Nesses termos, Marnat e Roberts (1998) investigaravalidade concorrente desse
teste, empregando o sistema de correcdo de Goaglgnoa avaliacdo da auto-estima
em adultos, utilizando €oopersmith Self Esteem Invent@y Tenesse Self concept
Scale.Os resultados demonstraram que o DFH ndo se assoqoaisquer das medidas

de auto-estima tomadas.

Numa revisdo da proposta de Goodenough-Harris 968 & 1977) demarcando
limites e alcances desse sistema de correcdo do, [Hedtt (1981), estudando
aproximadamente 100 publicagdes, evidenciou que ssskema nao produz diferencas
se aplicado em grupo ou individualmente. Entretampor um limite de tempo para a
realizagdo dos desenhos demonstrou afetar os aeotes, facilitando pontuagdes
significativamente mais baixas. Observou-se, aioge, a proposta de Goodenough-
Harris correlacionada com a original de Goodendogieceram coeficientes proximos
a 0,86 em relacdo a figura do homem. Ao ser estudadth outras 14 medidas de

inteligéncia o coeficiente médio foi de 0,49.
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O autor constatou que os resultados aferidos pekensa de Goodenough
aproximam-se mais de testes como o WISC-R e o @thBfinet que o0 sugerido por
Harris. No estudo original de Goodenough (1927) &34 criancas de 4 a 10 anos, a
autora encontrou correlacdes da idade mental opéltateste da figura de um homem e
pelo Stanford-Binet em cada idade. Os coeficiefitesam entre 0,56 e 0,86. Além
disso, obteve uma correlacéo de 0,44 com a estianad inteligéncia dos professores.

Somado a isso, o teste de Goodenough-Harris n&ordgrou eficiéncia no uso
como preditor da realizagdo académica, diferenteenda sistema de Goodenough.
Assim, Scott (1981) concluiu que o sistema de Goodgh-Harris pode ser uma
medida estavel, discriminando idades ndo superafigsanos. Todavia, quando se trata
de predizer o desempenho nos principais testesteliggéncia ndo forneceu resultados
animadores. Esse dado é ainda mais contundentedmusen trata de qualificar
inteligéncias médias e superiores. Apesar dissoa pselecionar pessoas com
inteligéncia abaixo da média parece ser mais psmniObserva-se, assim, que as
correlacdes encontradas entre as pontuacoes tompeldasistema de Goodenough e as
medidas de inteligéncia foram superiores as eradasr pelo sistema de Goodenough-
Harris, sugerindo que o primeiro seria mais efigara mensuragao dessas capacidades.

Abell, Horkheimer e Nguyen (1998) procuraram reés;@&ntre os sistemas de
avaliacdo de Buck e Goodenough-Harris. Para ispbcasam o DFH em 200
adolescentes e corrigiram 0s protocolos por amlsosnétodos. Evidenciou-se que
ambos os sistemas mantiveram associacdoes com o-R/IEDtretanto, o sistema de
Buck demonstrou melhores resultados na avaliacdocadit#descentes e melhores

tendéncias a ndo superestimar os escores de QI.
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Muitos dos estudos pesquisados na literatura esiglerm correlagdes entre o
desempenho académico e os escores do teste den@agheHarris, com coeficientes
de aproximadamente 0,3. Esses resultados sugererasge sistema apresenta pouco
valor preditivo na avaliacdo da aquisicdo académicanduzem a um gquestionamento
sobre o0 uso dos DFH, sobretudo no que concernalagdo do desempenho escolar.
Desse modo, recomenda-se cautela quanto a seucassiderando que tem sido
empregado para aferir as capacidades intelectmisr@ncas (Lorge, Tuckman &

Dunn, 1958; Pihl & Nimrod, 1976).

Muitas outras pesquisas corroboraram essa Vvisdgu@ nao conseguiram
comprovar a eficiéncia do sistema de GoodenoughidHaa mensuracao da inteligéncia
tal como as matrizes Progressivas de Raven, o ddthBfnet e a Escala Wechsler
(Harris, 1963; White, 1979; Tramill & cols, 1980;akland & Dowling, 1983).
Entretanto, Carvalho (1960), estudando deficienteatais, relatou uma correlacdo de
0,62 entre o Goodenough e Binet-Simon. Com o t&8te no estudo de Weil e Nick
(1971) foi informada uma correlacdo de 0,33. Nessama direcao, Salvia e Ysseldyke
(1985) apontaram que as pontuagbes nessa medidardaen a correlacionar-se
positivamente com outras medidas de inteligéncia coeficientes entre 0,50 a 0,92,
indicando que mensuravam aspectos semelhantes paaidade intelectual. Assim,
embora controversa, a literatura apresenta algratzalhos com bons indices de
correlacdo com testes de inteligéncia.

No Brasil, Wechsler (1996), procurou estabelecdidade de construto para o
DFH avaliado pelo sistema desenvolvido pela proautora através da diferenciacéo

por idade. Dentre os resultados, a autora encodiferencas para a idade e sexo. Além
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disso, foram significativas as interacdes da vatidexo do sujeito com o da figura, do
sexo do sujeito com a faixa etaria e do sexo dardiggom a faixa etaria. Assim,
concluiu-se que o DFH compreende uma medida debémemtal, além do que, é
intensamente influenciado pelo sexo dos individuosnsiderando diferentes as

concepcoOes da figura humana de meninos e meninas.

Rueda, Bartholomeu e Sisto (2004) analisaram dif@® entre criangas com e
sem dificuldades de aprendizagem na escrita quamdgoindicadores evolutivos dos
DFH mensurado pelo sistema de Goodenough. Os adsaldessa pesquisa indicaram
auséncia de diferencas entre os sexos no que oenéeinclusdo de detalhes nos
desenhos, refutando a hipotese de Harris (1963)pgstlou que criancas do sexo
feminino incorporariam mais detalhes que as do seasculino. Evidenciou-se que o
escore do DFH discriminou o grupo de criancas conseen dificuldades de
aprendizagem na escrita, de terceira série. O medmdoi encontrado em relacdo as
criancas de segunda série. Assim, a evidéncia ligasla que se pdde constatar foi
circunscrita a apenas uma situacdo, colocando endal@a eficiéncia dos DFH na
captacado de problemas de aprendizagem.

Ao lado disso, Sisto (2000) investigou a validadeDdFH quanto a avaliagdo do
desenvolvimento cognitivo pelas provas piagetiaeas 211 criangas. O DFH
apresentou correlagdes com trés provas piagetideasonservacdo de massa e
comprimento e de imaginacdo mental, o que sugerpossibilidade de encontrar
padrées para avaliar a tendéncia do desenvolvimeogmitivo fundamentada nos
modelos piagetianos através dos DFH. Também M05] relatou que na avaliacao

da inteligéncia, uma das medidas frequentementdasséa a técnica do DFH, que
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mensura a habilidade cognitiva ndo verbal, alémaplesentar uma estimativa do
desenvolvimento intelectual, pouco influenciadapéliferencas culturais.

Em suma, essa controversa literatura sobre o tegaesque ha uma relacéo entre
os DFH e inteligéncia em criancas, tal como jademonstrado desde os primeiros
estudos de Goodenough (1927). Todavia, alguns dsemas de avaliacéo
desenvolvidos posteriormente ndo demonstraram maneficiéncia na avaliacdo dessa
capacidade, sugerindo que ao invés de melhorags @g®/0S sistemas apresentaram
correlagcdes mais baixas ou nulas com outros tetemteligéncia em relacdo aos
primeiros estudos desenvolvidos nesse sentido. siensa de Sisto (2005) foi
constituido a partir dessa lacuna, e com base esuzas de Goodenough, tentando
justamente recuperar algumas dessas caracterisisasciais que foram perdidas ao
longo do tempo, muitas delas ja apontadas antegimen

Nesse sentido, utilizando o sistema de avaliacAd®HBH-Escala Sisto (Sisto,
2005), Rueda (2005) investigou evidéncias de vdédam relacdo a inteligéncia tal
como mensurada no teste de Matrizes Progressiasidas de Raven (CPM). Foram
estudadas 279 criancas de ambos o0s sexos de primefuarta série do Ensino
Fundamental de uma escola publica, com idades sateee 10 anos. Os resultados
evidenciaram correlagdes positivas entre o DFH{ESS®sto e 0 CPM para meninos e
meninas (coeficientes entre 0,41 a 0,57), além ifigedcas significativas entre os
grupos contrastantes, em razdo do CPM, quanto tuggo total do DFH. Assim,
pode-se concluir que o DFH-Escala Sisto pode sdizagto na avaliacdo do
desenvolvimento cognitivo, diferenciando ainda rgas com inteligéncias acima da

média das abaixo dela.



46

Também Sisto (2005) relacionou o desempenho degasade primeira a terceira
série nos DFH-Escala Sisto com as medidas de dalsenento, operatoriedade e
criatividade de Piaget. As correlacdes encontréolasn positivas e significativas em
ambos os sexos com as medidas de desenvolvimeperatoriedade. Para os meninos,
o coeficiente variou de 0,40 a 0,53 para as merhapectivamente. Nas meninas foi de
0,53 a 0,65 também respectivamente. Foi feito disende comparacdo dos grupos
extremos das pontuacdes do DFH-Escala Sisto enosedas medidas mencionadas,
sendo evidenciadas diferencas significativas nogay estudados pela operatoriedade e
desenvolvimento. Assim, 0 autor concluiu que o CEddala Sisto pode fornecer boas
estimativas do desenvolvimento intelectual de ¢aan

Uma ultima consideracdo a respeito do DFH devdeir. Essa concerne uma
critica que € comumente suscitada a partir do lisice dos desenhos da figura
humana e que concebe a extensdo em que a habiidésteca afeta a qualidade dos
desenhos. A habilidade artistica inclui a criatidd e a integracdo viso-motora
(Aikman, Belter & Finch, 1992). A esse respeitosri$a(1963) esclarece que a conduta
motriz pode orientar a execucdo dos desenhos dascas, bem como suas
interpretacdes. Segundo Evans (1999), as habikdadsomotoras subjazem ao
desenvolvimento do conceito do corpo pela criadeamodo que, déficits produzidos
nessas areas por quaisquer condi¢cdes podem comrdumia distorcdo desse esquema,
prejudicando a qualidade dos desenhos, sendo omgia¢ poderia estabelecer um viés
na andlise do desenvolvimento cognitivo dessasigasm Em consonancia, Wechsler
(1996) também evidenciou uma estreita relacdo entiesenvolvimento motor e os
DFH, sugerindo que essa seria outra variavel medaurpelo teste, além do

desenvolvimento cognitivo.



47

Esse parece ser um ponto contundente em relaca®esenhos de Figura
Humana, de forma que merece ser analisado maisladetnte, considerando a
pertinéncia da discussdo. Nesse contexto, ser@seapadas, na seqiéncia, pesquisas
gue relacionem a maturacdo viso-motora, mais dsgoente, conforme mensurada
pelo Teste Gestaltico Visomotor de Bender com adidas da capacidade intelectual

avaliadas pelo DFH.



48

1.4.Pesquisas envolvendo o Teste de Desenho da Figudumana e Teste

Gestaltico Visomotor de Bender.

A revisao da literatura concernente aos testes w@st@o revelou que a maior
parte dos estudos enfatizou 0 uso desses méetodms @valiacdo das capacidades de
criancas, adolescentes e mesmo de adultos e pEcmoTh problemas de personalidade
(Gaines & Meals, 1990; Aptekar, 1989; Danti, Adainslorrison, 1985; Upadhyaya &
Sinha, 1974; Tolor & Barbieri, 1981). Dessa formaumero de estudos que enfocaram
as caracteristicas psicométricas para esses irsttagforam, de fato, escassos.

Entretanto, alguns estudos merecem destaque nesee como é 0 caso de
Koppitz, Sullivan, Blyth e Shelton (1959) os quameriguaram em que medida o
Bender e o DFH (ambos medidos pelo sistema Kopmtz)serem administrados em
sujeitos de primeira série, prediria a realizac8ookar ao final do ano letivo. Os
resultados demonstraram que ambos os instrumep&sugm valor preditivo no que
tange ao desempenho académico, acrescentando cquedey de predicdo seria
implementado ao serem utilizados conjuntamente.

Noutra pesquisa, Aikman, Belter e Finch (1992) iavain a validade do sistema
de Goodenough-Harris em 216 criangas e adolescelges®is a 18 anos de idade, que
ja haviam passado por atendimento psiquiatricode #lta. Encontrou-se baixas
correlacdes entre os escores do DFH e medidas éed@empenho académico. Além
disso, 58% dos sujeitos foram classificados ernmeede pelos desenhos quando
utilizados na predicdo das categorias de Ql. Cermilo o Bender (avaliado pelo
sistema Koppitz) na avaliacdo da integracdo visterag verificou-se que ele nao

melhora as predicdes em conjunto com o0s escor&d-tb Esses resultados sugeriram
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que o DFH néo deve ser utilizado como substituta patras medidas de inteligéncia e
desempenho académico, principalmente em paciesigsifitricos. Deve-se destacar
gue a amplitude de faixa etaria nesse estudo feiabte grande, o que pode ter
influenciado nos resultados encontrados de formal,gé que ambos os instrumentos
mensuravam aspectos desenvolvimentais, e que sesgthilizados apos a passagem
para a adolescéncia.

Por sua vez, Yousefi, Shahim, Razavieh e Mehry@92) forneceram dados
normativos para o Teste de Bender segundo o sisterfappitz em criancas Iranianas.
Participaram dessa pesquisa 1600 criancas, corasdadre seis e 10 anos, de primeira
a quinta séries de 16 escolas publicas primakigsecisdo foi tomada pelo método de
teste-reteste, e a segunda administracao do teskeusquatro semanas apés a primeira
a 60 desses individuos. O coeficiente de correlag@ontrado entre as aplicacdes foi de
0,77. A validade foi estabelecida pela comparacés éscores das criancas em
diferentes niveis de idade e pela correlacdo desltaelos de teste com o DFH de
Goodenough-Harris. Os resultados demonstraram bassociagcbes entre 0s
instrumentos e sugerem que o Bender pode ser eatjrgzara se obter uma idéia do
desenvolvimento cognitivo-intelectual das criancasianas.

Preocupado em validar o DFH e o Teste de Bendax padiagnostico da
impulsividade em adolescentes, Oas (1984) classifdl4 sujeitos entre 12 e 18 anos
como impulsivos ou ndo impulsivos com base nosrescdo Matching Familiar
Figures TestOs resultados evidenciaram que a impulsividadéftemente imbricada
com o desempenho em ambos os testes nos doissgdgpsujeitos. Diferencas

significativas foram encontradas nas médias dotegegara 0s grupos estudados,
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sugerindo que o DFH é melhor que o Bender (ambalsaaos pelo sistema Koppitz) na
discriminagao entre impulsivos e nao impulsivos.

Ainda, Bandeira e Hutz (1994) investigaram a p@&adligo rendimento escolar na
primeira série por intemédio do DFH, Bender e RaBsanotou-se que, embora todos
os testes correlacionassem significativamente camdida de desempenho académico,
tomada ao final do ano letivo, somente o Bendersetens evolutivos do DFH
contribuiram na explanagéo da variancia do rendindesses alunos. Assim, o Bender
e o DFH séao instrumentos adequados na captacadficiddades de aprendizagem
precocemente.

Ao lado disso, Hilgert e Adams (1989) utilizaranBender conforme o sistema
proposto por Koppitz na predicdo das dimensdevgatoras do DFH medido pelo
sistema de Goodenough-Harris. Os sujeitos foranedidantes entre 5 e 24 anos
classificados como seriamente perturbados emocmmé e com problemas de
comportamento. Os escores dos testes foram tonesaddsrmos de dimensao, altura e
ponto medio de localizagdo. Essas medidas forandoerbrrelacionadas sendo
encontradas associag0es entre a dimenséo dasfRer8 e as dimensdes dos desenhos
de figura humana; a altura das figuras A, 5 e 7 eoaltura dos desenhos; e entre os
pontos de localizagéo da figura 1 do Bender conesnma medida dos DFH.

Finalmente, Rueda, Bartholomeu e Sisto (no preésppisaram as relacdes entre
o Bender segundo os critérios de Koppitz e o DFiEdedenough em 312 criangas do
Ensino Fundamental. Os resultados evidenciaranelegies negativas e significativas
entre o DFH e a medida de distor¢cédo e integracaordea geral, além da pontuacéo
total do Bender. Concluiu-se que o bom desempemsocdancas no DFH denota

menor a pontuacdo no Bender. Em outros termoss esigos sdo sugestivos de que
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uma melhor maturacdo viso-motora implementa a daddé dos desenhos. Assim,
pode-se referir que ha elementos comuns entrestsiimentos, sugerindo também uma
relacdo entre os constructos por eles mensuradake-$& pensar que a maturidade
visomotora associa-se com a inteligéncia conforradida pelo DFH.

Diante dos aspectos até aqui colocados, fica dp® esses instrumentos
apresentam certas comunalidades, de forma queavaéma se aprofundar os estudos
nesse sentido, com vistas a se obter maior clama@ em que medida uma habilidade
se imbrica a outra, ou em que medida os escord3Fib estdo relacionados aos do
Bender. Ao mesmo tempo, € notéria a falta de estuge atestem a validade destes
instrumentos e, sobretudo aos novos sistemas degim Com base nestes fatos,
aventou-se a possibilidade de se investigar mad€meeias de validade para Bender-
Sistema de Pontuacdo Gradual (B-SPG) em relacBé-Bo- Escala Sisto.

Dentre a ampla gama de métodos e evidéncias diagalique se pode estimar,
encontra-se a validade de critério. Uma das formhease obter uma evidéncia deste tipo
seria correlacionando os escores dos testes, ¢gadm pressuposto de que o coeficiente
seria baixo, uma vez que 0s instrumentos mensaoracianstructos diferentes, mas
poderiam apresentar certos pontos em comum, deafgue poderiam ser utilizados
para se obter um panorama geral daquele tipo dédaale mensurada pelo teste que
fornece a medida do critério, que, obviamente jé& dsstar validado. Considerando que
nesse tipo de procedimento, esta-se validando ste fara fins de diagnéstico do
status existente nos individuos, e que as duasdagdio tomadas sem um espaco de
tempo entre elas, denomina-se este tipo de validad®ncorrente. Outra forma de se

estimar a validade de critério é pelos grupos estdantes, que concernem a divisao de
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grupos opostos em razao a um critério especifieopmpae ser os escores de um teste
também e comparar as pontuacfes obtidas numa sebabiidade entre esses grupos.
Dentro desse contexto, este estudo teve por objdtivscar evidéncias de
validade entre o Desenho de Figura Humana, confasneritérios de Sisto (2005)
constituido por meio do modelo de Rasch, e o B-3@@undo as normas estabelecidas
por Sisto, Noronha e Santos (2004). Desse modojeidiicado, em que medida o B-
SPG mensurava 0s aspectos da capacidade cogumiticaal avaliados pelos DFH-
Escala Sisto e vice-versa. A0 mesmo tempo, seeia ge ter uma idéia da intensidade
em que a maturagdo viso-motora estaria associateaicao dos desenhos da figura
humana pelas criancas. Além disso, os grupos easrela pontuagdes no DFH-Escala
Sisto foram ainda diferenciados em razao dos esacweB-SPG com vistas a fornecer

uma outra evidéncia de validade para este instrtomen



53

2. Método

2.1. Participantes

Foram sujeitos desta pesquisa 244 alunos que eumsde primeira a quarta
séries do ensino fundamental de escolas publicasndecidade do interior do estado de
Sao Paulo. Em relacédo ao sexo dos sujeitos, ohsse/que 122 (50%) eram meninos.
A idade das criancas variou de sete a 10 anos cwemmedia de oito anos (DP=1,08).
A idade com maior concentracdo de pessoas foi ave @anos com 30,3% dos
participantes e a idade com menor niumero de csafugaaos sete anos com 19,7%.
N&o houve selecao de alunos e participaram soraguotdes cujos pais autorizaram.

A distribuicdo dos participantes por idade, sérisexo encontra-se na Tabela 1.

Considerando os dados dessa Tabela 1, observeesaogusete anos todos os
participantes encontram-se na primeira série. iasags idades, ha individuos na série
correspondente a sua idade, outros atrasados mesgm de escolarizacdo e outros
adiantados. Aos nove anos ha somente uma criancarimeira série do sexo
masculino, e aos 10 anos, ha outro menino quenestegunda série. Essas criancas
apresentam um atraso ainda maior. Verificou-se mnai@r quantidade de criancas na

terceira série, sendo que, nas demais séries orowaearticipantes é muito proximo.
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Tabela 1 - Frequiéncia de série, idade e sexo dbsipantes.

IDADES
7 8 9 10
Série Masc. Fem. Masc. Fem. Masc. Fem. Masc. Fem. Total
12 23 25 6 3 1 -- -- -- 58
22 -- -- 19 24 8 2 1 -- 54
32 -- -- 3 2 26 34 8 6 79
42 -- - -- -- 2 1 25 25 53

Total 23 25 28 29 37 37 34 31 244

2.2. Instrumentos
2.2.1. Teste Gestéltico Visomotor de Bender eRiatde Pontuacdo Gradual (B-SPG)

Consiste de nove figuras (A, 1, 2, 3, 4, 5, 6,8) gque sdo apresentadas uma a
uma, para serem copiadas pelo sujeito em uma é&vthhranco, sem auxilio mecanico.
A instrucao foi: ‘Aqui tenho nove cartes com desenhos para vocégreop Aqui esta
0 primeiro. Fagcam igual a este, da melhor manewa gonseguireirpedindo para que
olhassem para a Figura A projetada no quadro. Quasdcrian¢cas terminaram de
copiar, foi trocado a transparéncia, figura a figaté que terminassem. As duvidas
guanto a execucdo das copias dos desenhos forpondédas solicitando para que
fizessem o mais parecido que conseguissem. O ubordacha néo foi barrado, bem
como a distribuicdo das figuras na folha, sendo ajeeianca pbéde copiar as figuras,

distribuindo-as como bem entendesse na folha.

O sistema de correcdo e avaliagdo dos aspectosatianais adotado foi o
Sistema de Pontuacdo Gradual (B-SPG) desenvolwidoSsto, Noronha e Santos

(2005). Seguindo as orientagcdes do Manual, na g@oreos protocolos, atribuiu-se a
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cada item uma pontuagéo gradual que variou de s gontos conforme a gravidade
do erro. Os erros correspondem a presenca de demvicada uma das figuras do B-
SPG. Quando ndo houve desvios relativos a distatgdorma, atribuiu-se a pontuacao
zero. Vale ressaltar que, nesse sistema, sometittoacao de forma € avaliada para
todas as figuras do instrumento. As Figuras A,J4537 e 8 possuem pontuacdes que
variam de zero a dois pontos nesse quesito, e wa-ig € avaliada de zero a trés
pontos.A Figura 7 apresenta dois desenhos que \s&fl@mdos separadamente pelos
mesmos critérios. Desse modo, a pontuacdo totaluqee criangca pode obter nesse

instrumento é de 21 pontos.
2.2.2. Teste do Desenho da Figura Humana - DFHalas8isto

Este instrumento possibilita uma estimativa dasaci@ades intelectuais de
criancas de 7 a 10 anos. Foi solicitado as criafggagiesenhassem uma pessoa humana
no verso da folha que fizeram a cépia das figuma3 este Gestaltico. O tempo para a
execucao do desenho foi livre, bem como o uso deatlta. Nos desenhos foram
observados os seguintes itens, de acordo com t@siasi propostos por Sisto (2005)
guais sejam: Boca, Nariz, Bragos-perna, Roupa,oeesdronco, Coordenacdo motora,
Duas ou trés pecas de vestir, Pernas, Pés, Paateg@do, Pernas e bragcos na posi¢ao
correta, Pupilas, Ombros, Cabelos, Bracos, DeddisosD Braco, cotovelo-ombro,
Contorno de bracos e pernas, Contorno do tron@g;osrfisiondmicos, Desenho sem
transparéncia, Vestimenta coerente, Contorno degealBoca e nariz, Quatro pecas de

vestir, Polegar, Queixo, Orelhas.

Na correcdo do instrumento, foi atribuido um pciforesenca de cada um dos

itens anteriormente mencionados e zero a sua aas&endo que o escore geral do
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instrumento foi fornecido pela somatdria desseassitéssim, o escore total que uma
crianca pbde alcangar nesse teste foi 30. O Matassle instrumento, recomenda, ainda
gue nao sejam analisados os protocolos nos quaiarga ndo desenhou pelo menos a
cabeca, tronco e membros. Na presente pesquis@onado encontrados desenhos com

essas caracteristicas, portanto, todos foram ekisda
2.3. Procedimento

A aplicagdo foi coletiva e as criangas foram sefmsaem salas com
aproximadamente 25 lugares cada, sendo entregise h@pracha e uma folha de papel
sulfite A4 para que pudessem fazer a cOpia dasafigdo B-SPG bem como o DFH. Foi
solicitado que fizessem, numa pagina da folha peacdas figuras do Teste Gestaltico e
no seu verso o DFH. Os individuos podiam virar ladacomo quizessem, mas foi
solicitado que ambos os desenhos coubessem ndolhaaassim, cada pessoa deveria
organizar seu espaco. Vale ressaltar que, nessioesss figuras do Teste Gestaltico de
Bender foram projetadas no quadro por um retrofmojeara que pudessem ser mais
bem visualizadas por todos, facilitando, assimleagio coletiva desse instrumento. A
aplicacéo foi feita por dois alunos, um de mestradmtro de iniciagéo cientifica que
haviam estudado a técnica de aplicacdo destearmestitos anteriormente. O tempo de
aplicacdo para ambos os instrumentos foi de 20 tosne essa SO ocorreu apoés

assinatura dos termos de consentimento.

A correcédo dos desenhos no teste de DFH foi faitaum aluno de mestrado
devidamente treinado e as duvidas quanto a corgatguns itens foram sanadas com

seu orientador. No caso do B-SPG, considerandoiar mificuldade em corrigir este
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instrumento, a corregéo foi feita por trés alunesrmestrado e um de iniciagéo cientifica

devidamente treinados e a concordancia nas avefialgs figuras foi de 87,5 %.
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3.RESULTADOS

Os resultados serdo apresentados em quatro bldémsprimeiro, seréo
fornecidas as estatisticas descritivas dos esdor& SPG, bem como do DFH-Escala
Sisto por idade e no geral. ApGs isso, serdo vadfis as diferencas de médias das
avaliacdes de ambos o0s instrumentos em relacaérevapor intermédio da provde
Studente idade pela prov@ne-Way AnoveSera, assim, investigada a viabilidade de se
fazer as demais andlises separadas por sexo oa. itladn terceiro bloco seréo
calculados os coeficientes de correlaBamduto-Momentale Pearsonpor idade, sexo e
no geral das medidas fornecidas pelo B-SPG e peld-Escala Sisto, adotando o nivel
de significancia de 0,05. Por fim, serd estudadocpte ponto 0S grupos extremos
formados em razdo das pontuagbes do DFH-Escala S&i discriminados pelos

escores do B-SPG.

3.1. Estatisticas descritivas para as medidas déliEscala Sisto e B-SPG

Considerando que ambos os instrumentos demonstraraen boa validade
desenvolvimental, tal como indicado nos respectMasiuais, optou-se por descrever
as medidas separadamente em razdo das idadesdastudeem como no total.
Inicialmente serdo apresentadas as descricdes dalando DFH-Escala Sisto. Na
Figura 1, encontra-se a distribuicdo da pontuagéd tornecida por esse teste para a

amostra como um todo.
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Figura 1. Frequéncia da Pontuacéo Total no DFHi&Siato para a amostra geral.

A média desse escore foi 13,02 (DP=6,10). A padoaminima foi 1 e a
maxima 27, a moda 8 e a mediana 12, indicando Q4edas criancas desenhou menos
de 12 itens. Em comparag¢do ao ponto meédio da edoaleste, péde-se dizer que, no
geral, as criangas obtiveram um desempenho médiaxcdesse ponto. Observou-se
que 9,9 % das criancas obteve até cinco ponto® riesge. Além disso, 39,5% dos
participantes tiveram pontuacdes entre seis e fibpoAdemais, dos 14 aos 18 pontos,
concentraram-se 23,7% das criancas, e 14,7% dtsifpeantes evidenciaram escores
entre 21 e 27 pontos.

As pontuacdes e frequéncias do DFH-Escala Sistb gmcriancas de sete anos
encontra-se na Figura 2. A pontuacdo média desdalanpara essa idade foi de 8,88 e

0 desvio padrdao de 3,64. As pontuacdes minima einmaxforam dois e 17
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respectivamente. A moda foi sete e a mediana myessa forma, péde-se sugerir que a

distribuicdo tendeu a normalidade.
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Figura 2. Frequéncia da Pontuacéo Total no DFHi&s®igto para as criancas de sete
anos.

Evidenciou-se que 50 % dos participantes nessde iddtiveram pontuacdes
entre sete e 11. Cerca de 27,1% das criancastivar@ seis pontos nos desenhos e
14,6% apresentaram escores entre 14 e 17 pontdstrifuicdo das frequéncias dos

participantes de oito anos nos escores do DFH-&S&isio encontra-se na Figura 3.



61

20

Freqgliéncia
=
o

Pontuacéo total no DFH-Escala Sisto

Figura 3. Frequéncia da Pontuacdo Total no DFHi&SRiato para as criancas de oito
anos.

A média das pontuacdes foi de 9,65 e o desviodpade 5,09. O minimo foi
dois e maximo 22. A moda e a mediana foram oitgesndo que 50% das criancas de
oito anos desenhou menos de oito itens. Essas tedsticas indicaram uma
distribuicdo normal de pontuacfes. Além disso, wadecionar que 31,6% das pessoas
obteve até sete pontos na avaliacdo de seus dsséftwove ainda uma aglutinacédo de
43,9% dos participantes entre 0os escores oito Bd®15 aos 22 pontos encontraram-se
22,9% dos sujeitos.

No que concerne as criancas de nove anos, abdig&d das pontuacfes no
DFH-Escala Sisto estdo na Figura 4. A média fd34DP=5,94), a pontuagdo minima

foi 1 e a maxima 27. A moda foi 12 e mediana 14lepdo-se afirmar que 50% dos
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participantes dessa idade fez menos de 14 pordoseferido instrumento. Essa

distribuicdo também apresentou uma tendéncia aalioiaae.
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Figura 4. Frequéncia da Pontuacdo Total no DFHi&E<iato para as criancas de nove
anos.

Até os 11 pontos, concentraram-se 32,9% das agangssa idade. Além disso,
dos 12 aos 22 pontos, encontraram-se 63,8 % ddisijpantes, sendo que somente
9,6% estavam com as pontuacfes mais altas, ent28 es27 pontos. Finalmente, a
frequéncia das pontuacdes do DFH-Escala Sistogm@iancas de 10 anos pode ser

mais bem visualizada na Figura 5.



63

14

124 -

104 -

Freqgliéncia
(o]
|
)
-/

Pontuacéo total no DFH-Escala Sisto

Figura 5. Frequéncia da Pontuacédo Total no DFH{&as8&to para as criancas de 10
anos.

A média das pontuacdes foi de 17,34 e o desviodpad,92. A pontuacgdo
minima foi sete e a maxima 26. A moda e mediananiot8, indicando que 50% das
criancas nessa idade alcancaram menos de 18 pumiagaliacdo dos seus desenhos.
Essas caracteristicas foram indicativas de umaldigtdo normal. Até os 10 pontos,
observou-se 9,2 % das criancas nessa idade. D@od 17 pontos aglutinaram-se
35,6% dos sujeitos e 55,5% estiveram com pontuagite 18 e 26 pontos,
evidenciando altas pontua¢dées no DFH-Escala Sisto.

No geral, pbde-se observar que, as médias dasguds das criancas com sete
e oito anos foram proximas, entretanto, percebeurseaumento em todas as idades
estudadas. Essas diferencas serdo investigadaprovas estatisticas mais adequadas

numa secao posterior deste trabalho. Na sequéeda apresentadas as estatisticas
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descritivas da medida obtida pelo B-SPG inicialmgrdra a amostra toda (Figura 6),

seguida das descri¢cbes por idade.
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Figura 6. Frequéncia da Pontuacéo Total no B-SR&gamostra total.

A média das pontuacdes foi de 8,91 e o desviodpade 3,94. As pontuacdes
minima e maxima foram 2 e 20 respectivamente. Aanfod7 e a mediana 8, indicando
gue 50% das criancas da amostra obteve até oitogpan B-SPG. As caracteristicas
mencionadas apontaram para uma distribuicdo natasapontuacdes, e a média (que é
relativa a intensidade de distor¢do denotada neenté@s) indicou um desempenho bom
nesse instrumento por parte dos sujeitos estud@gsie esta abaixo do ponto médio
da escala desse teste. Entretanto, houve uma &rgaue; quase alcangou a pontuacao

maxima (0,4%), sugerindo um desempenho bastante.pob
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Da pontuacdo nove a 14 concentraram-se 36,9% dasogs estudadas,
indicando uma intensidade grande de distor¢caoigast por parte das mesmas. Pior
desempenho foi evidenciado por 8,9% das crianga®htiveram pontuacdes entre 15 e
22. No que concerne as criancas de sete anos,tribudggio da frequéncia das

pontuacdes no B-SPG estdo na Figura 7.
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Figura 7. Frequéncia da Pontuacéo Total no B-SR&@ancas de sete anos.

A média dos escores do B-SPG nessa idade foi ¢eé6 1(DP=3,62). A
pontuacdo minima cinco e a maxima 20. A moda eaneadl 2, indicando que 50% das
criancas nessa idade obteve até 12 pontos degdistaas figuras do teste. De cinco a

10 pontos encontraram-se 29,3% dos participanigerimdo poucos desvios nas copias
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das figuras e boa maturidade visomotora. De 11 distbr¢bes aglutinaram-se 45,9%
das criangas nessa idade. Por fim, de 16 a 20 gpditaram 12,6% das pessoas
estudadas que tiveram mau desempenho no B-SPAgtita B estdo as pontuacdes e a

freqUéncia do teste de B-SPG para 0s sujeitostod@inos.
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Figura 8. FreqUéncia da Pontuacéo Total no B-SR&@ancas de oito anos.

A média dos escores foi 10,31, o desvio padrads, & pontuacdo minima quatro
e a maxima 19. A moda foi seis e a mediana 10. o&téeis pontos de distor¢cao
concentraram-se 16,4% dos participantes. Dos ssté@pontos aglutinaram-se 75,5%
das criancas. Dos 17 pontos aos 19 estavam sonefitédo dos sujeitos, que
evidenciaram um desempenho bastante ruim no B-SPG.

Por sua vez, a distribuicdo das pontuagdes no@4{&fa as criancas de nove
anos encontra-se na Figura 9. A média dos esauirde B,36 e 0 desvio padrédo 3,93. O

minimo conseguido por esses participantes foi dasmaximo 18. A moda cinco e a
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mediana oito, apontando que 50% dos sujeitos esigiem menos de oito distor¢des

nas figuras do B-SPG.
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Figura 9. FreqUéncia da Pontuacéo Total no B-SR&@&ncas de nove anos.

Até cinco distor¢cdes nos desenhos congreraran®.gé63dos participantes. Da
pontuacdo seis a 12 observou-se uma concentrac&d, s das criancas estudadas.
Por fim, dos 13 aos 18 pontos de distorcao ficat8i% dos sujeitos aos nove anos.

As pontuacdes e frequéncias no B-SPG para as asale;10 anos estdo na Figura 10.
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Figura 10. Frequéncia da Pontuacéo Total no B-SH& griancas de 10 anos.

A média para as pessoas dessa idade foi 6,44 eswodpadrdo 2,63. As
pontuacdes minima e maxima foram dois e 16 resf@ctinte. A moda e mediana foi
seis. Essa configuracdo de dados indicou uma ter@@&n normalidade para essa
distribuicdo de escores. A concentracdo de pestéaa pontuacdo seis foi 54,7%. A
partir da Figura 10 também observou-se que dos amiel0 pontos de distor¢cédo
houveram também bastante pessoas (36,9%). Nasagéetimais altas, dos 11 aos 16,

concentraram-se 10,6% dos sujeitos.
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3.2. Comparagéo das medidas dos instrumentos efo da sexo e idade

Para investigar as diferencas das medidas do DdeldiE Sisto e do B-SPG
entre sexo tanto na amostra como um todo como adgraente em razao das idades
estudadas, utilizou-se a provale Student estabelecendo o nivel de significancia de

0,05. Os resultados dessa analise para ambostasrieatos estdo na Tabela 2.

Tabela 2 - Média e desvio padrao por sexo e idadgalores dé e p no DFH-Escala

Sisto.
Idades Sexo M DP t p
7 anos Masculino 8,65 3,66 )
Feminino 9,08 3,69 0,40 0,689
8 anos Masculino 10,00 5,21
DFH- Feminino 931 503 0oL 0,613
Escala 9 anos Masculino 14,06 6,18
Sisto Feminino 1503 573 070 0,488
10 anos Masculino 17,24 5,49
Feminino 17.45 429 018 0,861
Geral Masculino 12,98 6,26
Feminino 13,07 5,97 0,11 0,917
Idades Sexo M DP t p
7 anos Masgu!lno 11,50 3,86 0,44 0.661
Feminino 12,00 3,46
B-SPG 8 anos Masgu!lno 10,11 3,02 -0,40 0.688
Feminino 10,50 4,04
9 anos Masgu!lno 8,12 413 0,51 0613
Feminino 8,60 3,76
10 anos Masgu!lno 6,71 3,08 0.87 0.389
Feminino 6,13 2,01
Geral Masculino 8,76 3,92 -0,60 0.548

Feminino 9,07 3,98
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Por esses dados, evidenciou-se que nenhuma dagdasnéalineceram diferengas
em razdo do sexo, nem na amostra geral bem conavasis por idade, embora, no
geral, as médias em ambas as medidas das criao¢sesxd masculino tenham sido
menores que as do feminino. No caso do DFH-Esdata Somente aos oito anos, a
média dos meninos foi maior que a das meninaso JBr8PG, a média das distorcdes
nas figuras foi maior para 0os meninos somente 8oanbs em comparagcdo com as
meninas. Todavia, nenhuma dessas diferengas &istisamente significativa.

Procurou-se verificar diferencas de média das dasdefetuadas como funcao
da idade. Considerando o fato de nao terem sidonéraclas diferencas entre 0os sexos
nas medidas, optou-se por ndo executar essasesngdiparadamente em razao dessa
variavel. Para tanto, valeu-se da prova de andéiseariancisANOVA adotando o nivel
de significancia de 0,05. A partir dessa analisgjemciou-se que tanto a pontuacao
total do B-SPG como a do DFH-Escala Sisto forneveddierencas significativas entre
as idades para a amostra gefa(3[244)=24,02,p=0,000; F(3,244)=36,94,p=0,000
respectivamente]. Com vistas a averiguar quaisadeadgides, de fato justificavam a
diferenca encontrada nessas variaveis, utilizoajs®va delTukey Os resultados dessa

analise para o B-SPG estdo na Tabela 3.

Tabela 3 — Prova deukeypara o teste de B-SPG na amostra geral.

Subgrupo para alfa = 0,05

Idade N 1 2 3

10 64 6,44

9 69 8,36

8 55 10,31
7 42 11,76

Sig. 1,000 1,000 0,123
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A Tabela 3 informou que sdo necessarios some@segirupos de idade para
explicar a variancia do escore total do B-SPG nastia geral. Nesses termos, foram
necessarios um grupo para as criancas de 10 anos,para as de nove e um terceiro
para os participantes de sete e oito anos. Emlsoidades de sete e oito anos tenham
ficado congregadas num grupo unico, as medias mdsrgbes diminuiram com o
passar da idade, demonstrando que esse teste captrater maturacional da
habilidade visomotora, uma vez que diferenciourescas mais velhas das mais novas.
Os resultados da prova daikey para a medida fornecida pelo DFH-Escala Sisto
encontra-se na Tabela 4.

Tabela 4 - Prova déukeypara o teste de DFH-Escala Sisto na amostra geral.

Subgrupo para alfa = 0,05

Idade N 1 2 3

7 48 8,88

8 57 9,65

9 73 14,55

10 65 17,34
Sig. 0,840 1,000 1,000

Na Tabela 4 ficou sumariado a necessidade dagrépamentos de idades para
explicar a pontuagdo do DFH-Escala Sisto. Como asp ala medida do B-SPG as
idades de 10 e nove anos separaram-se em doissgrepguanto sete e oito anos
ficaram concentrados num outro grupo. As médias pieguacfes aumentaram em
razdo da idade e esse sistema de corre¢cdo propost&isto (2005) demonstrou
diferenciar os mais velhos dos mais novos, captancarater maturacional da medida

de inteligéncia pelo DFH-Escala Sisto.
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3.3. Correlagdes entre as medidas

Procurou-se, ainda, verificar associacoes entescsres do DFH-Escala Sisto e
do B-SPG, correlacionando essas medidas na anmstita um todo, por sexo, por
idade e por sexo e idade, considerando que osessclr DFH-Escala Sisto, séo
avaliados separadamente por sexo. Para tantgoutdie a prova de correlacdo de
Pearson estabelecendo nivel de significancia de 0,0%<sdltado da correlagéo entre a
medida do B-SPG e o DFH-Escala Sisto para a amgstia e por sexo, estdo na
Tabela 5. No geral, observou-se um coeficientetisstamente significativo. A
magnitude do mesmo indicou uma correlacdo moderBdaa tendéncia pode ser
interpretada no sentido de que com o aumento dauagio do DFH-Escala Sisto, ha
uma diminuicdo correspondente nos escores do B-ERGautros termos diminuiramm
as distor¢des das copias das figuras quanto maisaaigas incluiram detalhes no DFH-
Escala Sisto. Sugerem que uma parte dos constnmetosurados por ambos 0s testes é

comum (31%). Contudo, a maior parte deles nédo o é.

Tabela 5. Coeficientes de correlacdo Rearsone niveis de significancia para os

escores totais do DFH-Escala Sisto e do B-SPGepar. s

Desenho da Figura Humana

r p
Masculino -0,54 0,000
B-SPG Eeminino -0,58 0,000
Geral 0,56 0,000

Esses dados revelaram, ainda, coeficientes nega&vsignificativos entre a
medida total do DFH-Escala Sisto e do B-SPG em anaisosexos, embora no sexo

feminino o coeficiente tenha sido de magnitude riesete maior. A interpretacdo das
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tendéncias desses dados sdo as mesmas fornedidasrarente. Na sequUéncia estao
apresentadas as correlagées e niveis de significé@ntre as medidas efetuadas por

idade (Tabela 6).

Tabela 6. Coeficientes de correlacdo Rearsone niveis de significancia para os

escores totais do DFH-Escala Sisto e do B-SPGdawiel

DFH-Escala Sisto

r p
7 anos -0,55 0,000
B-SPG ganos -0,36 0,006
9anos -0,46 0,000
10 anos -0,25 0,049

Conforme sumariado na Tabela 6, em todas as idddesguatro coeficientes
possiveis, todos se mostraram significativos e thaxgm indicando a tendéncia da
associacao entre os escores. Desse modo, ao aua@oatstuacao total no DFH-Escala
Sisto, diminuem as distor¢ées nas copias do B-SGtodas as idades estudadas.
Devem ser ressaltados, todavia, alguns resultadtesessantes. Aos sete anos, 0
coeficiente entre os escores referidos foi prater@m da mesma magnitude que a
correlacdo com a amostra toda. Entretanto, aosaoibe a magnitude do coeficiente
caiu em comparagao com o encontrado com a amastah € com as criancas de sete
anos. Aos nove anos os coeficientes aumentaramaourcope cairam bastante aos 10
anos, indicando que essas variaveis estdo memusadas aos 10 anos que nas demais

idades.
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A seguir foram estudadas as correlagbes entrarésv/eis dos testes para cada
sexo e idade isoladamente. A Tabela 7 fornece tadosoeficientes e niveis de

significancia dessa analise.

Tabela 7. Coeficientes de correlacdo Rearsone niveis de significancia para os

escores totais do DFH-Escala Sisto e do B-SPGepar s idade.

DFH-Escala Sisto

r P

7 anos Masculino -0,70 0,001
Feminino -0,40 0,062

8 anos Masculino -0,44 0,023
B-SPG Feminino -0,32 0,101
9 anos Masculino -0,45 0,009
Feminino -0,50 0,002

10 anosMasculino -0,19 0,283
Feminino -0,37 0,044

Por esses dados, pode-se perceber que, dos Sieue$ obtidos, 5 forneceram
significancia estatistica. Aos sete e oito anodddele as Unicas correlagdes que se
configuraram significativas entre as variaveis aregao ocorreram para 0S meninos.
Os coeficientes foram altos aos sete anos e maukesab oito, e em ambos os casos,
negativos, 0 que sugere as mesmas tendénciasntadas.

Somente aos nove anos o total do DFH-Escala &wstelacionou-se a medida
extraida do B-SPG em ambos os sexos com coefisienbelerados, significativos e
negativos. Ja aos 10 anos, ocorreu um fato intresssuma vez que os coeficientes que
obtiveram significancia estatistica ocorreram sdmam caso das meninas. Resta

destacar que as tendéncias foram as mesmas j&adser
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Uma tendéncia interessante que se notou a padsed dados foi que, no sexo
masculino, a magnitude dos coeficientes de coi@elagndeu a diminuir com o
aumento da idade. Diferentemente, no sexo femim&éo,se observou o mesmo. Esses
dados conduzem a uma reflexdo acerca dos aspestesvblvimentais atrelados as
variaveis em estudo, ja que, aparentemente, h&iag8o entre elas, inicialmente
configurada apenas para 0s meninos, até os nove goando ambos 0s sexos
apresentam essa relacdo. Entretanto, aos 10 anosnte para as meninas configura-se
alguma relacdo entre a maturidade visomotora dedigéncia. Esses aspectos serdo

mais bem trabalhados no capitulo referente a Dé&ous

3.4. Comparacgao de grupos extremos

Para investigar a discriminacdo das medidas fditaB-SPG, foram separados
grupos de pontuacdes extremas do DFH-Escala Sistal@de e sexo e no geral por
sexo também. Para isso, foram calculados os quartisada idade e sexo e também
com todas as idades. Os critérios para a formagsigmipos do DFH-Escala Sisto estao
mais bem descrito na Tabela 8, na qual o grupadsapta o ponto de corte referente a
25% das criangas com menores pontuacdes no DFHaESst0 e 0 grupo 2 o ponto

gue separa 25% dos participantes com 0s maioresesstesse teste.
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Tabela 8 - Pontuacdes médias em cada idade e algpgea ambos os sexos no DFH-

Escala Sisto.

Grupo 1

Masculino

Grupo 2

7 anos
8 anos
9 anos
10 anos
Geral

Menos de 6 pontos
Menos de 7 pontos
Menos de 10 pontos
Menos de 12 pontos
Menos de 8 pontos

Mais de 11 pontos
Mais de 14,75 pontos
Mais de 19,5 pontos

Mais de 22 pontos
Mais de 18 pontos

Grupo 1

Feminino

Grupo 2

7 anos
8 anos
9 anos
10 anos
Geral

Menos de 6,5 pontos

Menos de 5,5 pontos

Menos de 10,5 pontos
Menos de 14 pontos

Menos de 8 pontos

Mais de 11,5 pontos
Mais de 12 pontos
Mais de 19,5 pontos
Mais de 20 pontos

Mais de 18 pontos

A diferenca entre esses grupos foi estudada paw de provat de Student

estabelecendo nivel de significancia de 5%. Odteskas dessa analise estdo na Tabela

9.



77

Tabela 9 — Médias, desvios padrao, nodsStudent niveis de significancig) das

pontuagdes do B-SPG nos grupos extremos do DFH&ES10 por

idade, sexo e geral.

B-SPG

|dade Sexo Grupo M DP P
, MaSCltl|I.nO g;agg % 1522 g’;g 7,86 0,000
anos Femln-lno g:agg % 1323 ggg 8,64 0,000
. |\/|aSCl.,I|I.n0 g:ﬁgg % 122? :2352 9,95 0,000
anos Fem|n.|n0 gﬂgg % 1523 gég 7.10 0,000
. MaSCL.J“.nO gmgg % 1;32 g:gg 8,57 0,000
anos Fem|n.|no g:agg % 1;32 ggg 8,57 0,000
y MaSCl.JIIIno g:ﬂgg % 1&% g:gf 6,26 0,000
anos Femln-lno g;ﬂgg ; 1&_?% ggsl) 7.55 0,000
. Masc.ul.lno g:zgg ; 1;;23 g’% 8,74 0,000
Feminino g;agg % 1;;22 g?; 8,74 0,000

Pelos dados da Tabela 9, verificou-se que tantogem@l por sexo, como

separadamente por idade, os grupos extremos ddsapbas do DFH-Escala Sisto

foram diferenciados pelo escore total do B-SPG. tRdos os casos observados, as

médias do grupo 1 foram maiores que no grupo A¢cando que as criancas mais

inteligentes conforme avaliadas pelo DFH-EscaltoSgidenciaram menos distor¢oes

nas copias do B-SPG, e melhor maturidade visomotssa foi valido para todas as

idades estudadas.
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4. DISCUSSAO

Este estudo teve por objetivo buscar evidénciagtidade entre o DFH-Escala
Sisto com base nos critérios de avaliacdo propgstosSisto (2005), e o B-SPG.
Valeu-se da premissa de que ambos 0s instrumestiasntaspectos comuns entre si,
como o fato de envolverem aspectos motores; dsumamem variaveis que apresentam
um carater desenvolvimental e de serem comumeilizadbs para se estimar a
inteligéncia em criangas.

Na descricdo das variaveis em questdo, observayuse as medidas dos
instrumentos em cada uma das idades apresentarasyaemaioria, distribuicbes com
tendéncia a normalidade. Ainda, no B-SPG, as médias pontuagdes diminuiram
conforme o aumento das idades e aumentaram nodussescores do DFH-Escala
Sisto. Essas diferencas foram estatisticamentéfisajivas e a prova d@ukey,em
ambos o0s casos, forneceu trés agrupamentos desjdaogregando as idades de sete e
oito anos num grupo, indicando nao diferirem esireAs idades de nove e 10 anos
formaram grupos separados, sendo discriminadas sirdrdas de sete e oito anos.

Tanto no DFH-Escala Sisto, como no B-SPG, as médiés pontuacdes nas
idades de sete e oito anos apresentaram aproxireatmm ponto de diferenca,
enquanto nas demais idades a diferenca foi de raxisdamente dois pontos ou
mais. Em comparagao com as criangas da amostresjesctivos Manuais, observou-
se que os participantes do presente trabalho desdr@@m-se melhor em todas as
idades. Entretanto, a diferenca das criancas deeogiete anos € maior nos Manuais

destes instrumentos em comparagdo com as pontualgiiéss nesse estudo, sendo que
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as criancas de sete anos obtiveram desempenhosrae®elins resultados ora obtidos,
justificando a né&o diferenciagéo das criancas tbeanios.

Essa questdo da validade desenvolvimental dosuinehtos foi cerne da
pesquisa de inUmeros autores, e a revisdo datlitaréoi bastante controversa a esse
respeito. Dos inumeros sistemas de avaliagdo diggisnpara 0s instrumentos que
foram foco deste trabalho, verificou-se que a mpemte deles apresenta dados para
justificar o carater maturacional das medidas dssumentos, o que, de fato, seria o
esperado ja que os constructos mensurados abapandefinicdo, esse aspecto.
Todavia, ao analisar mais detidamente alguns déssgeshos, verificou-se problemas
de ordem metodoldgica, uma vez que, na maioriasdel@o foram demonstradas as
idades, de fato, diferenciadas pelas medidas efatuaAlém do que, muitos estudos
posteriores aos dos manuais mencionados apresantados que se contrapde as
evidéncias primeiramente encontradas. Alguns despesblemas de ordem
metodoldgica e estudos serdo citados na sequé&pasasiamente para cada teste.

Quanto ao Teste de Bender vale mencionar o estadéoppitz (1989) feito
com 1104 criangas no qual concluiu-se que o testBahder, avaliado pelo sistema
desenvolvido pela autora, era sensivel e adequaddaacas de seis a 10 anos.
Entretanto, nesse estudo, ndo sdo demonstraddmoas ique séo, de fato, discriminadas
pelo instrumento, ndo se podendo afirmar com te@gmranca esse aspecto. O mesmo
problema metodoldgico foi evidenciado no traballeokdoeff (1988, 1992) quando,
estudando o sistema de Koppitz com vistas a fornemenas para escolas brasileiras
publicas e privadas, o autor observou diferencasdes e idades.

Por sua vez, Mazzeschi e Lis (1999) investigaraferahcas de idade nas

medidas propostas por Koppitz para avaliacdo deTesBender em criancas italianas.
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Pbdde-se constatar que as médias diminuem com arpissdade. Todavia, ndo foram
demonstradas, novamente as idades que justificadiferenca encontrada.

Também Sisto, Noronha e Santos (2004), verificaran validade
desenvolvimental do sistema de Koppitz, mais efipamente da medida de distorcéo
de forma. Embora o coeficiente de correlacdo emtrdade e a distor¢do tenha sido
negativo e significativo, ndo se encontrou a sdidalde esperada nas diferentes idades.
Somado a isso, denotou-se uma baixa consistérgsa deedida.

Noutro estudo, Sisto, Santos e Noronha (2006 )siyeram a discriminagéo por
idades da medida de integracdo. Os resultados tados sugeriram que, apesar de
encontrarem valores de F significativos, as idatiesriminadas, foram somente duas.
Além do que, somente as medidas de duas figuraglagonaram-se negativa e
significativamente com a idade, indicando problerdasajustamento. Considerando
esses dois estudos supra-citados, pode-se colmchr mais em duvida os dados do
Manual de Koppitz (1989) ora mencionados.

No Manual do B-SPG os dados apresentados foram am@éinadores, ja que a
medida de distor¢do foi discriminada em todas addd estudadas e estavam mais em
consonancia com 0s encontrados na presente pesdisian, pode-se reafirmar a
validade desenvolvimental desse sistema de avalidgdnbém na pesquisa de Suehiro
(2005) foram encontradas diferencgas significateaise as idades. No entanto a prova
de Tukeyindicou que nenhuma das idades foram diferenciddassete aos 10 anos.
Entretanto, ha que se considerar que boa parterdesas de terceira série estudadas
pela autora apresentavam problemas de aprendizggmiendo ter influenciado, de

certa forma esses resultados.
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Por sua vez, no DFH-Escala Sisto vale destacaragpesocupacdo com as
mudangas nos desenhos com o passar da idade vel®m desestudos iniciais de
Goodenough (1927). Ja nesse trabalho, a autorsifdas os itens dos desenhos em
razado das mudancas que ocorriam conforme o aurdanttade cronolégica, sendo que,
todos os itens que compuseram a escala apresenéggansaracteristica.

Também Koppitz (1976), seguindo a classificacadtetes esperados, comuns,
bastante comuns e excepcionais, verificou que algtens em cada uma dessas
categorias apresentavam mudancas em razdo do ddvetlade. Assim, os itens
esperados aumentaram em razao dessa variavel.ek@apionais decresceram até os
10 anos, ndo sendo identificadas mudancgas na @t DFH-Escala Sisto apds essa
idade, e sugerindo itens especificos para seresn@mos em cada idade. No entanto,
ndo foram apresentadas as estatisticas referereesad mudancas mencionadas no
Manual do sistema de Koppitz (1976).

No Brasil Wechsler (1996) forneceu, no Manual ele sistema de avaliacdo do
DFH-Escala Sisto evidéncias de validade desenvelviat para as medidas das figuras
masculina, feminina e para o total de pontos. Tieda&o sdo apresentadas as idades,
de fato diferenciadas, sendo uma limitacdo desdmltro. J4 Sisto (2005), encontrou
diferencgas por idade cronoldgica, demonstrandaidistacdo dos sete aos 10 anos de
idade pela prova d@&ukey Esse instrumento foi adotado nesta pesquisa bétam
verificou-se diferencas, embora as idades de setgtoe anos ndo tenham sido
diferenciadas entre si conforme ja citado anteraorta.

Desse modo, embora a maioria dos estudos estejammorsonancia com 0s
dados encontrados nesse trabalho em relacdo aoHS€Ha Sisto, verifica-se que

muitos deles apresentam determinados problemas rdemo metodologica que
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prejudicam a interpretacdo dos resultados encagrafiodavia, o trabalho de Sisto
(2005), Rueda (2005) e de Goodenogh (1926) samlmados nesta pesquisa e
apontam para uma evidéncia de validade desenvatt@eembora, no trabalho de
Rueda (2005) néo tenha sido obtida uma discrimmagére todas as idades estudadas
(como no trabalho de Sisto, 2005) mas somente gumgigrupos.

Foram investigadas diferencas em relacdo ao sexpalticipantes nas medidas
de ambos os instrumentos e os resultados indicaBmrhaver distingdes entre esses
grupos, embora as médias tenham sido diferentese Eesultado contrapfe-se aos
achados de Goodenough (1927), Koppitz (1976), Weckk996) e Harris (1963) que
destacaram, em seus trabalhos, a existéncia deerdifes de sexo nos sistemas de
avaliacdo do DFH-Escala Sisto. No entanto, nenhanddise mais detalhada foi feita
para comprovar esse aspecto. Os dados dessa pesquiordam com os de Sisto
(2005) ja que o autor apontou que nao ha difereagae as pontuacfes das criancas
em razao do sexo, mas, 0 que de fato foi obseri@dm itens que favoreceram um
sexo em detrimento do outro. Sendo assim, sua s@mwaduna-se com o0s dados
encontrados neste trabalho. Também Rueda (2005 nd@mtrou diferencas de sexo no
DFH-Escala Sisto, amparando ainda mais os ressltaco obtidos em relacéo a esse
aspecto.

No Bender também ndo foram identificadas diferenda sexo. De toda
literatura pesquisada, nao foi encontrado nenhuodesgue preocupou-se com esse
aspecto. No Manual do B-SPG, Sisto, Noronha e Saf0605) ndo encontraram
diferencas em relacdo ao sexo, mas sim que a meedidiistorcdo de duas figuras

favoreciam um ou outro sexo. Na pesquisa de SudBDO5) ndo foram também
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evidenciadas diferencas entre os sexos na medi@SfG. Assim, pdde-se confirmar
0s achados nessa pesquisa.

As medidas fornecidas pelo DFH-Escala Sisto e pBkSPG foram
correlacionadas, buscando relagces entre elasesDkados demonstraram correlacdes
negativas e significativas entre os instrumentogyeral, separadamente por idade e por
sexo. Entretanto, ao separar-se as idades e os, apntrou-se que, aos sete e oito
anos, as medidas ndo se correlacionaram sigmficaénte no sexo feminino. Aos
nove, as medidas correlacionavam-se significativaenem ambos o0s sexos, e aos 10
anos, somente no sexo feminino. Desse modo, podexgerir que essa relacdo é
configurada em certas idades e depende do sexajeitos O fato do coeficiente de
correlacdo entre os instrumentos ter diminuido @itts anos, aumentado aos nove e
tornado a aumentar aos 10 anos pode ser deviduds gue possivelmente ocorram na
habilidade visomotora ou na inteligéncia. Alémsdisdeve-se considerar que a
magnitude dos coeficientes também variou entreexgssdentro de cada uma das
idades, sendo que no sexo masculino ela foi maisrsete e oito anos e aos nove e 10
foi menor que o feminino, podendo indicar um cutecdesenvolvimento diferente em
razdo do sexo das crian¢as que pode influencisesaoeficientes quando sé tomados
nas faixas etérias. Todavia, estas sdo somentéeb@s) necessitando novos estudos
para investigar mais a fundo esses aspectos.

Os coeficientes encontrados foram todos moderaddgando que os testes
mensuram certos elementos comuns (cerca de 31%ridacia compartilhada), embora
a maioria seja distinta, o que, de fato, era orasijpe Considerando também que o DFH
avalia a capacidade intelectual das criancas, omefandicado nos estudos de Sisto

(2005), Rueda (2005), Koppitz (1976), Wechsler @98 Abell, Horkheimer e Nguyen
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(1998), entre outros, pdde-se sugerir que quants mgeligente a criangca €, mais
maturidade viso-motora tende a apresentar nasedits idades, com as restriges ja
apontadas relativas ao sexo em cada uma das idkleenstrando, assim uma relacao
entre essas variaveis. Esse resultado também pédeossiderado evidéncia de
validade concorrente para os instrumentos em questa

Segundo Bender (1938) a funcao gestéltica poisailsib organismo constituir
padrbes a partir das respostas aos estimulos dy omea vez que encerra uma gestalt.
Considerando os resultados encontrados nesse hivabsbb a perspectiva desse
constructo tedrico pode-se referir que a execugd dbsenhos de figura humana
também envolveriam essa capacidade, constituindo,cefta forma, um padréo
igualmente.

Ou ainda, a inteligéncia, enquanto capacidade mitividuo representar
adequadamente o conceito de ser humano por meidisdeminacdo das partes
essenciais da figura a ser representada e menéwizdas mesmas (Goodenough,
1927), estaria implicada na reproducdo das figd@®Bender, ja4 que para isso, as
criancas também deveriam diferenciar as partesfigasas e identificar o que seria
essencial para sua reproducdo, muito embora noeBa@ncrianca desenhe com base no
gue observa e no DFH, no que sabe do conceitor deis&no.

Da literatura investigada, denotou-se que a nados estudos encontrados que
envolveram o Teste de Bender e o DFH os utilizacam a finalidade de avaliar as
capacidades em criancas, adolescentes, adultosa@enfes com diversos tipos de
problemas (Gaines & Meals, 1990; Aptekar, 1989;tDadams & Morrison, 1985;
Upadhyaya & Sinha, 1974; Tolor & Barbieri, 1981 ntietanto, alguns trabalhos que

procuraram relacionar as medidas desses instrumefdmeceram resultados que
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corroboraram o0s resultados encontrados na pregeedquisa. Dentre eles, vale
mencionar Yousefi, Shahim, Razavieh e Mehryar (19§2e estudaram criancas
iranianas de seis a 10 anos. Os resultados daslagg@ies encontradas entre o DFH
avaliado pelo sistema de Goodenough-Harris e ceTéstBender (Sistema Koppitz)
sugeriram que o Teste de Bender pode ser emprggadose obter uma idéia do
desenvolvimento cognitivo em criangas.

Numa outra forma de avaliacdo, Hilgert e Adams 89)9 também
correlacionaram o teste de Bender com o DFH, nuodescujo objetivo consistiu em
verificar até que ponto o Bender prediria as dirdeasgrafomotoras do DFH. Os
escores dos testes foram tomados a partir da dimeradtura e ponto médio de
localizacdo dos desenhos. As correlacbes dessaslanedbs testes que alcancaram
significancia estatistica se deram entre a dimedaédiguras 2 e 8 e as dimensdes dos
DFH; entre a altura das figuras A, 5 e 7 e a aldoa DFH; e entre os pontos de
localizac&o da figura 1 com a medida correspondemi{eFH.

Também Rueda, Bartholomeu e Sisto (no prelo) pssgm relacdes entre o
Bender segundo os critérios de Koppitz e o DFH paltema de Goodenough. Dentre
os resultados, observou-se correlacbes negatisgndicativas entre as medidas de
distor¢édo, integracédo e pontuacgéo total do Benoler @ DFH, conduzindo os autores a
concluirem que a maturidade viso-motora estariaigatla a qualidade dos desenhos.
Assim, a maturagdo viso-motora associa-se a iétatig tal como medida pelos DFH.
Dessa forma, os achados da presente pesquisadorantontro desses dados.

Finalmente, resta mencionar a analise de grupdeneas formados pela
pontuacédo total do DFH-Escala Sisto que indicoerdifcas significativas no escore do

B-SPG em todas as situacdes estudadas. Desse anodilida do B-SPG diferenciou
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criancas mais inteligentes das menos inteligeatesomo mensurado pelo DFH-Escala
Sisto, reafirmando os dados ora encontrados e dodsar considerado outra evidéncia
de validade concorrente por grupos constrastaar@sgs instrumentos.

Em suma, os coeficientes encontrados, apesarsatgteam sido baixos e outros
medianos, foram significativos, explicando poucovddaéancia existente. Todavia, esse
dado ndo é negativo de tal maneira que impossililitiso dessa informacdo como
evidéncia de validade para o B-SPG. Ao contrariesperado dessas correlacfes era
justamente que fossem baixas ou medianas, umauezsq altas, estariam medindo
pouco da maturidade visomotora e muito mais aig@etia, e vice-versa, 0 que nao
seria interessante ou conveniente considerandmaéds do teste.

Dessa forma, a inteligéncia é uma das caractaxéstjue as criancas com boa
maturidade visomotora apresentam. Assim sendo, dewdribuir com uma parte
importante da variancia do Bender. Nesse cont@dajados desse estudo podem ser
considerados evidéncia de validade concorrente paBaSPG em relagcdo ao DFH-
Escala Sisto, bem como validade de grupos contitastgpara 0 mesmo instrumento.
Tais achados estdo de acordo com o0 que € esperagma@onado na literatura, de

forma geral.

Consideracdes Finais

Resta-se, ainda, trazer a baila algumas consiiesagferentes aos constructos
tedricos estudados, bem como apontar algumas (idgsadesse estudo. Em relacdo a
inteligéncia Rueda (2005) encontrou correlacbeeenB6 e 0,57 entre 0 DFH-Escala
Sisto e o Teste Matrizes Progressivas ColoridaRaleen, sugerindo que o DFH néo

seria uma forma paralela do Raven, mas estaria ur@rmdo, em parte 0 mesmo
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constructo. Entretanto, noutro estudo para avaiannidimensionalidade do Teste
Matrizes Progressivas Coloridas de Raven, SistogdRue Bartholomeu (2006)
evidenciaram a existéncia de mais de uma dimensfidens desse teste, questionando,
assim, se este instrumento mensuraria, de fagipogfde Spearmantal como sugerido
em seu Manual.

Com base nesses fatos, pode-se questionar atépapte as correlacdes
encontradas do B-SPG com o DFH-Escala Sisto, deslagerem associacbes com a
inteligéncia, tal como medida nas Matrizes Progvassle Raven, ou, em outros termos
com o fatorg. Ao lado disso, Sisto (2005) encontrou evidéngiasa o DFH-Escala
Sisto em relagdo ao desenvolvimento cognitivo pglagas piagetianas, indicando que
este teste relacionou-se com a maturidade inteleeta criancas. HA que se considerar
ainda o fato de ambos os instrumentos serem deae@b, envolvendo a habilidade
artistica das criancas.

Essa vem sendo uma critica que o0 uso clinico dosl B#n comumente
suscitado, ja que menciona-se na literatura queelessilidade incluiria a criatividade e
a integracao visomotora e afetaria a qualidadeddsenhos (Aikman, Belter & Finch,
1992). InUmeros outros autores tém ressaltado tabiidade visomotora das criancas
poderia orientar a execucao dos desenhos, assim soas interpretagdes, de tal forma
gue déficits nessa habilidade conduziriam a umi@rgi&o do conceito de corpo que a
criangca adquire ao longo do desenvolvimento, pregudio, assim, a qualidade dos
desenhos e produzindo um viés na analise do ddseaneato cognitivo desses
protocolos (Evans, 1999; Harris, 1963). Wechsl®06) também corroborou esse fato,
ao afirmar que essa variavel seria também captlda PFH. Analisando os resultados

desse trabalho por esse ponto de vista, pode-& die uma maior maturidade



88

visomotora da crianca estaria relacionada com uelaanqualidade nos desenhos, ja
gue, aparentemente, quanto menos distor¢des néss afgs figuras do B-SPG esses
sujeitos evidenciaram, mais detalhes tenderamlainimos desenhos.

Entretanto, ja mencionando algumas limitacdesalestudo, as analises feitas
nao permitiram verificar a magnitude que a habd&lartistica das criancas estaria
afetando a qualidade dos desenhos, ja que confapoetado na literatura, essa
habilidade inclui, além da capacidade visomotorariaividade, de tal forma que os
resultados alcancados ndo dao conta de explicaraedriancia que ha entre os escores
dos testes, sendo essa a primeira limitacdo desisallto. Além disso, essas relagbes
foram estabelecidas somente em criancas de equoldisas, de tal forma que néo
permitem inferir os resultados para alunos de ascparticulares, ja que apresentam
caracteristicas sécio-econdmicas diferentes querod talvez alterar em algumas
partes os resultados ora obtidos.

A guisa de conclusdo, pode-se sugerir a execugdwvdos estudos em alguns
sentidos. Considerando que outras variaveis podaar éambém imbricadas nessa
relacdo entre os escores dos instrumentos, fagesssario que outras pesquisas sejam
conduzidas nesse sentido, estudando, por exemplassaciacbes de medidas de
criatividade com esses instrumentos. ISSO requasgpe em quais outros aspectos
estariam envolvidos na execucdo das cépias dasafigem outros termos, em quais
outros mecanismos psicoldgicos estariam envolvidogxecucdo do Teste de Bender
ou mesmo no DFH.

Ao lado disso, pode-se investigar se essa relagamasmtém em criancas de
escolas particulares ou mesmo em pessoas que rdpraseertos tipos de deficiéncias

fisicas ou mentais. Por fim, no ambito das evidé&nde validade, ha a necessidade de
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gue novas pesquisas sejam conduzidas para invessigatipo de informagéo para o B-
SPG em relacdo a inteligéncia com outros critéddsrentes do DFH, ja que,

concordando com Anastasi e Urbina (2000), héa assetade do acumulo de evidéncias
de validade dos instrumentos de avaliacdo psicmQgino sentido de se

complementarem e fornecerem, cada vez mais, umgreemsao mais ampla dos
escores dos testes em diferentes situacoes, par@sges fornecam avaliagbes mais
adequadas aos clientes dos psicologos. Isso edtddim no codigo de ética desse

profissional e deve ser um dos elementos nortead@sugraxis
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ANEXO 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO ESCLARECIDO (12 via)

Teste Gestaltico Visomotor de Bender e DesenhdgladHumana: Evidéncia de Validade

= , (nome,
idade, RG, eNdereC0), ..ot ——————————— abaixo
assinado responsavel legal de............cocoeeeeeeiiiiiiiciiiiis , dou meu consrahto livre e

esclarecido para que ele(a) participe como volimti projeto de pesquisa supra-citado, sob a
responsabilidade do(s) pesquisador(es) Daniel Blartteu e de Fermino Fernandes Sisto do
Programa de Estudos P6s-graduados em Psicolotilaidersidade S&o Francisco.

Assinando este Termo de Consentimento estou diengee:

1 - O objetivo da pesquisa € verificar evidénciayvalidade para o Teste Gestéltico Visomotor
de Bender avaliado pelo Sistema de Pontuacdo Graduaelacdo ao teste de Desenho da
Figura Humana- Escala Sisto;

2- Durante o estudo sera aplicado dois testes geuesio. Num deles sera solicitada copias de
figuras geométricas e no outro o desenho de unsages

3 - Obtive todas as informagBes necessarias pater gecidir conscientemente sobre a sua
participacdo na referida pesquisa;

4- A resposta a este (s) instrumento(s)/ procedimignpoderdo causar constrangimento, mas
ndo trardo riscos a minha saude fisica;

5 - Estou livre para interromper a qualquer momen#participacao na pesquisa,

6 — Seus dados pessoais serdo mantidos em sig#oresultados gerais obtidos na pesquisa
serdo utilizados apenas para alcancar os objetiwosabalho, expostos acima, incluida sua
publicacéo na literatura cientifica especializada;

7 - Poderei contatar o Comité de Etica em PesqugsaJniversidade S&o Francisco para
apresentar recursos ou reclamacgfes em relacaogjdigepelo telefone: 11 - 4034-8442;

8 - Poderei entrar em contato com o responsavelgstldo, Fermino Fernandes Sisto, sempre
gue julgar necessério pelo telefone (11) 4534 8046

9- Este Termo de Consentimento é feito em duas s&®lo que uma permanecera em meu
poder e outra com o pesquisador responsavel.

ltatiba, ..... de 200...

Assinatura do responsavel legal:



104

TERMO DE CONSENTIMENTO ESCLARECIDO (22 via)

Teste Gestaltico Visomotor de Bender e DesenhdgladHumana: Evidéncia de Validade

o , (nome,
idade, RG, endereC0), ..o ———————— abaixo
assinado responsavel legal de............ccceeeeeeeiiiiiiiciiiiiiis , dou meu consrahto livre e

esclarecido para que ele(a) participe como volimtir projeto de pesquisa supra-citado, sob a
responsabilidade do(s) pesquisador(es) Daniel Blartteu e de Fermino Fernandes Sisto do
Programa de Estudos P6s-graduados em Psicolotilaidersidade S&o Francisco.

Assinando este Termo de Consentimento estou dienggee:

1 - O objetivo da pesquisa é verificar evidénciavalidade para o Teste Gestéltico Visomotor
de Bender avaliado pelo Sistema de Pontuacdo Graduaelacdo ao teste de Desenho da
Figura Humana- Escala Sisto;

2- Durante o estudo serd aplicado dois testes @euedio. Num deles serd solicitada copias de
figuras geométricas e no outro o desenho de unsages

3 - Obtive todas as informac¢des necessarias pater giecidir conscientemente sobre a sua
participacdo na referida pesquisa;

4- A resposta a este (s) instrumento(s)/ procedimignpoderéo causar constrangimento, mas
ndo trardo riscos a minha saude fisica;

5 - Estou livre para interromper a qualquer momengoparticipacao na pesquisa,

6 — Seus dados pessoais serdo mantidos em sig#oresultados gerais obtidos na pesquisa
serdo utilizados apenas para alcancar os objetiwosabalho, expostos acima, incluida sua
publicacéo na literatura cientifica especializada;

7 - Poderei contatar o Comité de Etica em PesqugsaJniversidade S&o Francisco para
apresentar recursos ou reclamacgfes em relacaogjdigepelo telefone: 11 - 4034-8442;

8 - Poderei entrar em contato com o responsavelgstldo, Fermino Fernandes Sisto, sempre
que julgar necessério pelo telefone (11) 4534 8046

9- Este Termo de Consentimento é feito em duas s&®lo que uma permanecera em meu
poder e outra com o pesquisador responsavel.

Itatiba, ..... de 200...

Assinatura do responsavel legal:



